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El6szo

Foreword

Allampolgidri nevelés és politikai kultira

Civic Education and Political Culture

A politikatudomanyban Dahrendorf nevéhez kothetd az az alaptétel,
hogy egy-egy orszag politikai és gazdasagi atalakulasa soran a politikai
intézményrendszer atalakitasahoz 6 hénap, a gazdasagi rendszer Gjja-
szervezéséhez 6 év, mig a politikai kultara, a tarsadalom politika iran-
ti attitGidjeinek atformaldédasahoz akar 60 év is sziikséges.

A politikai kultara ki- és atalakulasa nem valaszthaté el az okta-
tastol. A mindenkori oktatasi rendszernek feladata a felel6s allampol-
gari létre torténd felkészités, az allampolgari nevelés. Ugyanakkor az
is tény, és a jelen tematikus szamba bekeriilt tanulmanyok is tobb
helyen utalnak erre, hogy a magyar oktatasi rendszernek az allampol-
gari nevelés bizonyos értelemben a mostohagyereke, igy ebb6l a szem-
pontbdél a magyar demokracia, mondhatni az 1990-es rendszervaltas
6ta — Csizmadia Ervin szavaival élve — ,alaptalan”. Mindek6zben a tar-
sadalmi igény egyre nagyobb (lenne) egy jol szervezett, jb6 moédszerta-
nokkal dolgoz6 allampolgari nevelésre. A folybiratszam elokésziilete-
inek idején, 2026 nyaran vette kezdetét éppen egy tarsadalmi vita azon
felvetésrol, hogy csokkenjen-e a valasztojog alsé korhatara 16 évre. Az
egyik hazai online hirportal egy videériportjaban frissen érettségizett
fiatalokat kérdezett meg a témaban.! A valaszadok a kérdés kapcsan
a pro és kontra érvek mellett megfogalmaztak azon igényiiket, hogy
a 16 évesek felel6sségteljes dontéséhez jo lenne, ha a magyar oktatasi
rendszer nagyobb figyelmet forditana az allampolgari nevelésre, az

1 Telex 2026: A Tisza gy6zelme reményt adott az itthon maradasra. telex.hu, 2026. 07. 25.
https://telex.hu/video/2026/07/25/pont-ott-parti-fiatalok-tisza-part-valasztas-felvete-
li-egyetem-16-eves-valasztoi-korhatar-video (letoltve: 2026. 07. 26.)


https://telex.hu/video/2026/07/25/pont-ott-parti-fiatalok-tisza-part-valasztas-felveteli-egyetem-16-eves-valasztoi-korhatar-video
https://telex.hu/video/2026/07/25/pont-ott-parti-fiatalok-tisza-part-valasztas-felveteli-egyetem-16-eves-valasztoi-korhatar-video
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ehhez kapcsolodé demokratikus értékek atadasara, a felel6s feln6tt
tarsadalmi lét megalapozasara. A kortarsakon tal egyetemistak, okta-
tok, kutatodk, kozéleti szereplok is gyakran emlitik ezt a hazai hianyt,
amelynek pétlasara vallalkozott a Szdzadvég folyobirat aktualis szama.

A tematikus szam 0Osszeallitasakor igyekeztiink a témat tobb oldal-
rol megkozeliteni, igy egyarant megjelenik benne a torténeti perspek-
tiva, a jelen kihivasai, valamint a nemzetkozi kitekintés is.

A bevezet6 tanulmany a fentebb jelzett hianyra, az allampolgari
nevelés hazai oktatasi kornyezetben félreértett helyzetére, valamint
a digitalis korszak kihivasaira kivan reflektalni egy Gj fogalompar, a fe-
lelés allampolgarsag és a felel6s allampolgar bevezetésével. A szerz6-
paros Vanyi Eva és Balatoni Monika tanulmanyukban javaslatot tesznek
az el6z6 rendszerbdl 6rokolt és az atpolitizaltsag tartalmat magaban
hordozo allampolgari nevelés helyett a felel6s allampolgarsagra nevelés
bevezetésére a hazai térben, bemutatva a felel6s allampolgarsag dimen-
zibit, valamint az erre valo felkészités kihivasait a digitalis korszakban.

Somogyvari Lajos irasa az allampolgari nevelés ismeretkor hazai
torténetét ismerteti. Levéltari forrasok alapjan mutatja be a tanulmany
azt az igényt, amely az allampolgari nevelés tantargyat mint ideologia-
atado eszkozt életre hivta egy sajatos torténeti korszakban, valamint
azt is, hogyan puhult fel ez a tartalom id6vel a hazai oktatasi rendszer-
ben.

Dancs Katinka és Fulop Marta tanulmanya a jelen problémaival fog-
lalkozik. Irasuk egy 2020-as helyzetjelentés utankovetésének is tekint-
het6: az allampolgari nevelés tantervi, kerettantervi keretét, valamint
a hazai pedagogusképzésben és a kutatasokban valé alulreprezentaltsa-
gat mutatjak be.

Jancsak Csaba az allampolgari nevelés egy sajatos helyszinét, a diak-
onkormanyzatok vilagat mutatja be egy kutatason keresztiil, amelyben
diakok és diakonkormanyzatokkal foglalkoz6 pedagogusok véleményét
egyarant megkérdezték a didkonkormanyzatok mint ,demokracia-
iskola” mGikodésérol. Az eredmények azt igazoljak, hogy bar a nemzet-
kozi szakirodalom alapjan a didakonkormanyzatok miikodése egy jo
terepe lehetne a demokratikus mikodésmaod és attitidok elsajatitasa-
nak az iskolakban, a hazai kozegben ez kevésbé val6sul meg.
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Az allampolgari nevelés egy sajatos modszertanat szemlélteti Réd-
li Matyas, a mizeumpedagobgia lehetdségeit az allampolgari nevelés
modszertani horizontjanak kiszélesitésében. A Pécsi Tudomanyegye-
temen végzett kutatas soran a szerzo6 azt vizsgalta egyetemi hallgatok
reflektiv napléinak elemzésével, hogy a mazeumpedagogiai foglalko-
zasok bevonhatok-e az allampolgari nevelés modszertani eszkoztaraba,
és ha igen, mely attitidok fejlesztése mentén. A kutatas eredménye
alapjan a mazeumi foglalkozasok a helyi és nemzeti értékek meger6-
sitésén tul a kritikai gondolkodas, a tobbrétii helyzetértékelés készsé-
gét is fejlesztik.

A tematikus tanulmanyok sorat Sulyok Marton irasa zarja, amely
részletesen bemutatja, hogy az Amerikai Egyesiilt Allamokban milyen
szerteagazo oktatasi programok segitik az alkotmanyos értékek elméle-
ti és gyakorlati elsajatitasat. Killonosen figyelemremélt6 a tanulmany-
ban, hogy a programok szervezetten jelen vannak nemcsak a kozokta-
tasban, hanem a felsGoktatasban is, erdsitve a demokratikus értékek
iranti elkotelez6dés élethosszig tarto jellegét.

A tematikus irasok mellett a miihelytanulmanyok is az allampolga-
ri nevelés egy-egy aspektusahoz k6tédnek. Balatoni Monika tanulma-
nyaban a 2020-as évek digitalis atalakulasanak az allampolgari attiti-
dokre gyakorolt egyre er6teljesebb hatasara hivja fel a figyelmet. Az
online tér, a kozosségi média altal gerjesztett buborékok és az ezek
hatterében megtalalhat6, technolbgiai 6ridscégek altal iranyitott, iiz-
leti alapt, fogyasztoi szokasok elemzésén alapuld algoritmusok hatasa
egyre inkabb befolyasolja a politikai életet, ugyanakkor az oktatasi
rendszerek még nem vagy csak kevésbé vannak felkésziilve ezen a te-
riileten a jovd generacioé nevelésére. A tanulmany a mar napjainkban
is jelen levé digitalis kihivasokra és az ezekre reflektalo oktatasi vala-
szok sziikségességére hivja fel a figyelmet.

A szam zarasaként Pasztor Enik6 és Balatoni Katalin a hazaszere-
tetre val6 nevelés 6vodai megalapozasanak fontossagara hivja fel a fi-
gyelmet. A tanulmany célja, hogy bemutassa a nemzeti értékek iranti
attitiid megalapozasanak fontossagat mar az 6vodai nevelésben is, va-
lamint ezenkiviil az, hogy bemutassa, hogy az egyes hazai 6vodapeda-
gogusképzb-helyek programjaban megjelenik-e az erre valo felkészités.
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Nem arulunk zsdkbamacskat azzal, ha mar az el6széban elmondjuk,
hogy az allampolgari nevelés, a felel6s allampolgarsagra valo felkészités
témakorét bemutatd tematikus szam nem oldja meg a fentebb jelzett
problémakat egy csapasra. Mindenképpen alkalmas azonban arra, hogy
egy tobboldali megkozelitésen keresztiill bemutassa a hazai helyzetet,
és kutatok, intézmények osszefogasaval tovabblépésre 0sztonozzon.

Szerkesztoként szeretném megkoszonni minden szerzének a részvé-
telt ebben a kozos gondolkodasban. Kiilon kdszonettel tartozom Bala-
toni Monikanak, aki kozos beszélgetéseink soran gondolataival, otle-
teivel nagyban hozzajarult a szam megsziiletéséhez.

Vanyi Eva
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VANYI EVA' - BALATONI MONIKA?
Felel6s polgarsag: az allampolgari nevelés

fogalmi ajraértelmezése és empirikus
dimenzioi

Responsible Citizenship:
A Conceptual Reinterpretation of Civic Education
and its Empirical Dimensions in Hungary

Absztrakt

Tanulmanyunk két, egymassal szoros kapcsolatban levé téma koré épul: egyrészt egy Gj
fogalom bevezetését javasolja az allampolgari nevelés helyett a hazai sz6hasznalatban, amely
szandéka szerint kiszabaditja a fogalmat a sz(ik értelemben vett allami, politikai értelme-
zési keretbdl, és ezzel tagitja is azt. A felel6s polgarsag és a felelés polgarra nevelés foga-
lompar tobbet jelent, mint az aktiv, demokratikus értékrendet vallé polgar, hiszen el6bbi
kiegésziil a felel6s feln6ttlét gazdasagi és digitalis tudatossagi dimenzidival is. A tanulmany
masodik felében a digitalis tudatossag fejlesztésének sziikségességét alatamasztd kutatasi
eredmények bemutatasaval kivanjuk hangsualyozni, hogy a 21. szazadi modern iskolanak
reflektalnia kell a digitalizacié kihivasaira, hogy a felnovekv6 generaciok megfelel6 tudas-
sal rendelkezzenek a feln6tt polgari élethez.

Kulcsszavak: allampolgari nevelés, felel6s allampolgarsag, digitalis allampolgarsag

Abstract

The present study is structured around two closely related themes. Firstly, it proposes the
introduction of a new term in Hungarian discourse. The aim of this is to free the concept
of Hungarian citizenship education from its current state-centric and mainly political in-
terpretation, thereby broadening its scope. The pair of concepts — responsible citizenship
and education for responsible citizenship — signifies more than simply a citizen who emb-
races active, democratic values; this trait is complemented by the economic and digital
awareness dimensions of responsible adulthood. In the latter half of the study, the presen-

1 Docens, Nemzeti Kdzszolgalati Egyetem, Torténelem és Tarsadalom Tanszék.
E-mail-cim: vanyi.eva@uni-nke.hu

2 Adjunktus, Nemzeti Kozszolgalati Egyetem, Tarsadalmi Kommunikacié Tanszék.
E-mail-cim: balatoni.monika@uni-nke.hu
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tation of research findings supporting the necessity to develop digital awareness is intend-
ed to emphasise that the modern schools of the 215 century must respond to the challenges
of digitalisation so that future generations will possess the necessary knowledge for adult
civic life.

Keywords: citizenship education, responsible citizenship, digital citizenship, civic education

Bevezetés

A tanulmany irasanak idején a hirek egyike arrél szolt, hogy a finn
iskolakban mar kisgyermekkort6l tanitjak a gyerekeket a médiatuda-
tossagra, hiszen napjaink egyik legnagyobb kihivasa az internetet egy-
re inkabb elaraszt6 alhirek, deepfake-ek elterjedése.? Ez utdbbira je-
lenleg még altalanosan elfogadott magyar nyelvii szakkifejezés nem is
elérhet6, ami jol jelzi, hogy bar a probléma része a mindennapjainknak,
de annak kezelésére a tarsadalmak jellemz6en csak némi késéssel tud-
nak reagalni. Eppen ezért kiilonosen figyelemremélté minden iskolai
vagy egyéb kezdeményezés, amely egyrészt felhivja a figyelmet, vala-
mint megoldasi javaslatokat is kinal a problémara. Tanulmanyunk f6
témajahoz, a felel6s allampolgarsag tartalmi és egy specialis fokusza
empirikus megkozelitéséhez jo6 kiindulasi alapot szolgaltatott ez a hir
azért is, mert kozéppontba helyezi az oktatas és az intézmények szere-
pét a felel6s allampolgarra valas komplex folyamataban.

Jelen tanulmany a hazai allampolgari nevelés kérdéskorének tobb
dimenzibjat jarja korbe: egyrészt a fogalmi atvesztében kivan egy jar-
hat6 6svényt vagni a felelés polgarsag fogalmanak bevezetésével, va-
lamint dimenziéinak leirasaval. Ezenkiviil pedig egy empirikus kutatas
alapjan bemutatja, hogy miért kellene a felel6s allampolgari nevelésre
a digitalis korban a hazai oktatasi rendszerben is nagyobb hangsulyt
helyezni.

3  Euronews 2026.
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A hazai allampolgari nevelés hianyossagai és
problémai

A hazai pedagogiai, politikatudomanyi sz6hasznalat a tarsadalom (al-
lam)polgari kompetenciainak fejlesztésére iranyulé tevékenységét* jel-
lemzéen az allampolgari nevelés fogalmaval irja le, visszatiikrozve ez-
altal annak iskolai feladatat és tantargyi jellegét.

Természetesen a szohasznalat nem kizaroélagos, és nem csak az al-
lampolgar és az 6 nevelése szokapcsolat jelenik meg a szakirodalomban,
hiszen olvashatunk demokraciara, demokratikus allampolgarsagra, ak-
tiv allampolgarsagra nevelésrél is a témaban sziiletett irasokban.’ Ami
k6zos mind az allampolgari nevelés, mind a felsorolt egyéb jelzokkel
megjelend (allam)polgari attittidok fejlesztésének témajaval foglalkozo
irasokban, hogy nagyobb részt ezek els6 értelmezése egy lesziikitett
jelentésmezobbe esik: az emlitett jelzOs szerkezetek a demokracia mint
politikai, politikatudomanyi fogalom, valamint ennek megfelel6 érték-
rend és miikodésmod elsajatitasara iranyuld cselekvések Osszességét
sugalljak. Az adllampolgari ismeretek megnevezés 1978-ban jelent meg
az altalanos iskolai torténelem tananyag részeként a kozoktatasban,®
és az elnevezés, az allampolgari ismeretek atadasa, az (allam)polgari
nevelés kifejezés azota is meghatarozo a tertletet érintd szakkifejezé-
sek kozott. A rendszervaltas Ota, bar latjuk, megjelentek Gj jelz6s szer-
kezetek, mind a kdznyelv, mind a hatalyos oktataspolitikai szabalyozok,
az alaptantervek és kerettantervek egyarant hasznaltak és hasznaljak
a tudatos, felel6s (allam)polgari attittidok kialakitasahoz kapcsolédéan
a kifejezést.

Az allampolgari ismeretek elnevezés 1978-ban az akkori politikai
rendszer jellegébdl kovetkez6en immanensen magaban hordozta annak
politikai tartalmat, hiszen a partallam keretei kozott a torténelem tan-
targy és benne az allampolgari ismeretek is tudatosan kozvetitett ideo-
logiai, politikai tartalmakat.” Ahogyan Jakab Gyorgy egy 6sszefoglalo
tanulmanyaban megjegyzi, az allampolgari ismeretek tananyagrész az

N

Scorza 2011, 232.

Csizmadia 2014; Jakab 2020; Kaposi 2015; Szab6 2009.
Jakab 2020.

Jakab 2020; Szab6 2009; Holle—Vanyi 2022.

~N o O



- 1. SZAM

6. EVFOLYAM

12 VANYIEVA — BALATONI MONIKA

1960-as években bevezetett, a Vilagnézetiink alapjai cimii 6nallé tan-
targyat valtotta fel az 1970-es években,® amikor ugyan csokkent, de
nem szamolodott fel teljesen a diktatérikus politikai rendszer ideolo-
giai tizenetkozvetitésének igénye.

A rendszervaltas utani kutatasok® az allampolgari nevelés kapcsan
egyértelmiien visszaigazoljak, hogy az iskolak és a pedagégusok a po-
litikai valtozasok ellenére, és bizonyos értelemben a rendszervaltas
ideolégiamentes oktatasra vonatkozo6 igényének félreértelmezése miatt,
az allampolgari ismeretek oktatasat tulajdonképpen a mai napig a po-
litika vilagahoz kotik, mikozben a tényleges politikai és/vagy politika-
ra vonatkoz6 ismeretek csak egy részét képezik annak. Emiatt az al-
lampolgari nevelés mara a koznevelés mostohagyerekének tekintheté.
A pedagoégusok tobbsége nem szivesen tanitja ezt az ismeretkort, mivel
a sziik értelemben a politikahoz valé téves kotottsége mentén bizony-
talannak érzik annak tartalmat, és ,az iskolaban nem politizalunk”
elvnek sajnalatosan tobb esetben az egész ismeretkor esik aldozataul.
Mindezt még meg is erésiti, hogy mind az altalanos iskolai, mind a ko-
zépiskolai tananyagban az allampolgari ismeretekre vonatkozé tan-
anyag az iskolai id6szak végére esik, és ingovanyos jellege miatt a ra
jutd heti egyoras idokeretet a gyakorlatban sokszor hasznaljak mas,
~hasznosabb” targyak tananyaganak feldolgozasara (jellemzden ilyen
az érettségi elotti idoszakban a torténelem érettségire valo felkészités
a valodi allampolgari ismeretek tananyag helyett).!°

Mindeko6zben a hatalyos Nemzeti alaptantervben!! és a hozza tartozé
kerettantervekben'? az allampolgari ismeretek kérében ennél tagabb
témakat hataroznak meg tananyagként. Az altalanos iskolai tantargy
foglalkozik tobbek kozott a csaladi szocializaciéval, a helyi kotédések

8 Jakab 2020.
9 Csakoé 2009; Szab6 2009; Jakab 2022.
10 Jakab 2022; Holle 2024.

11 A hatalyos Nemzeti Alaptanterv a tanulmany irasanak idején a 2020-ban elfogadott val-
tozat. 110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérol és
alkalmazasarol.

12 Az Allampolgari ismeretek 8. osztaly kerettanterve elérheté: Oktatasi Hivatal: Kerettanterv
az dltaldanos iskola 5-8. évfolyama szamdra. https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettanter-
vek/2020_nat/kerettanterv_alt_isk_5_8 (letoltve: 2026. 03. 04.) Az Allampolgari ismeretek
12. osztaly kerettanterve elérhetd: Oktatasi Hivatal: Kerettanterv a gimnaziumok 9-12.
évfolyama szamara. https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/keret-
tanterv_gimn_9_12_evf (letoltve: 2026. 03. 04.)
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kialakitasaval, a korosztaly szamara fontos mindennapi tigyintézési fel-
adatokkal, az allami intézményekkel, mig a kozépiskolai tananyag, épit-
ve az altalanos iskolai témakra, szintén foglalkozik a csalad szocializacios
és gazdasagi kozosségi szerepével, az allami intézményekkel, az alapvetd
jogokkal és kotelezettségekkel, a feln6tté valas soran felmertilé6 minden-
napi tigyintézési feladatokkal, vallalkozoi alapismeretekkel. Habar eltéro
hangsulyokkal, de ezeket a kiilonb6z6 dimenzidkat a korabbi alaptan-
tervek is magukban foglaltdk. Holle Alexandra kutatasaban'® a rend-
szervaltas utani alaptanterveket elemezve bemutatta a kiilonb6zé allam-
polgari kompetenciateriiletek megjelenését a dokumentumokban.

A témak alapjan latszik, hogy az allampolgari ismeretek atadasanak
célja egyértelmiien egy tagabb, a feln6tt, polgari 1étre felkészités, és
nem csak a sziikebb, politikai értelemben vett demokratikus normak
elsajatitasa. Ez a szemlélet mar reflektal arra az igényre, amelyet Csiz-
madia Ervin még a 2010-es évek elején fogalmazott meg' a demokra-
ciara nevelés tekintetében. Irasaban Csizmadia szintén problémaként
azonositja a hazai demokratikus politikai kultarat megalapoz6 attitidok
kialakitasat célzo oktatas hianyat, amely felkészitené a felnovekvo ge-
neraciokat arra, hogy valéban felel6sséggel éljék meg mind politikai,
mind gazdasagi, mind k6z6sségi értelemben a felnéttlét mindennapja-
it. Ennek alapjat a nyugati orszagokban a demokraciara nevelés tobb
évtizedes hagyomanya adja meg, amelynek egyarant része a demokra-
tikus politikai kultara értékeivel felvértezett, a ,demokraciaban bizo
allampolgar”, aki egyben ,kritikus allampolgar”, és rendelkezik megfe-
lel6 gazdasagi kompetenciakkal is.!®

Javaslat egy Gj fogalmi keretre: felel6s polgarra
nevelés

Ez a szemléletvaltas, pontosabban annak tudatositasa a hazai viszonyok
kozott adja az alapjat annak, hogy tanulmanyunkban egy Gj ajanlast
vezessiink be az allampolgari nevelés teriiletén, a felel6s polgarra ne-

13 Holle 2024.
14 Csizmadia 2014.
15 Uo. 231.
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velés fogalmat. Tartalmaban, ahogyan fentebb is lathattuk, ez nem 1j,
hiszen az oktatas tartalmi szabalyozoéi kijelolik ezt az utat, valamint
a vonatkozo6 szakirodalom is tobbszor utal erre a tagabb értelmezési
keretre.!'®* Az Gjdonsagot a felel6s feln6tt polgari 1étre valo felkészités
hangsuilyozasa és tudatositasa jelenti az ajanlasban. Ez tartalmaban
mindenképpen tobb, mint az aktiv allampolgarsag vagy a demokratikus
allampolgarsag kozéleti dimenzidja, hiszen magaban foglalja a tarsa-
dalom tagjainak tudatossagat és felel6sségét az egyén és a tagabb ko-
zOsségek (a helyi tarsadalom, az orszag) irant egyarant. Ezen értékek
megjelenése az allampolgari nevelés tertiletén szintén nem teljesen
ujkelet, hiszen az Eurépai Unié programjai, pArhuzamosan a mi régi-
onk csatlakozasi folyamataival, mar szintén megfogalmaztak ezeket.

Az 1990-es évek végén egy brit oktataspolitikai tanacsadoi doku-
mentum a tarsadalomismeret-oktatas megalapozasa kapcsan egyértel-
mien megfogalmazta, hogy a felnovekvé generaciok tagjainak nemcsak
a politikai jartassagat, hanem a kozosségi részvételi attitlidjét, valamint
a tarsadalmi és moralis felel6sségtudatat egyarant fejlesztenie kell az
oktatasi rendszernek."” Az aktiv allampolgarsag ebben az értelemben
nem szikiilt le tehat csak a politikai dimenziéra a demokratikus neve-
1és kapcsan: ,Az aktiv polgarok nemcsak politikailag polgarok, hanem
moralis polgarok is.”!®

Ez a mondat atvezet a hazai (dllam)polgarinevelés-fogalom egy masik
dilemmajahoz, az allampolgar sz6 jelentéstartalmahoz, amely a hazai
kontextusban rendelkezik egy sajatos atpolitizalt tartalommal.’® Ha az
allam sz6t, amely az allampolgari nevelés sz66sszetételt az allamhoz és
ezaltal a politikahoz koti, levalasztjuk a polgar sz6rél, megkapjuk az
allampolgari nevelés eredeti tartalmat, amely 6sszecseng a felel6s pol-
garra valo nevelés tarsadalmi igényével, amelyre a mindenkori oktata-
si rendszernek fel kellene készitenie a didkokat.?® Az angol citizen, a
francia citoyen szavak ezt 6nmagukban is visszaadjak, a magyar nyelv-
ben viszont a polgar sz6 énmagaban kevésbé bir azzal a jelentéstarta-

16 Farkas 2010; Kaposi 2015; Csizmadia 2014.
17 Crick 1998.

18 Uo.

19 Holle—Vanyi 2022.

20 Crick 1998.
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lommal, amit az angol nyelvii szakirodalomban a citizen és a citizenship
education takar. A polgar, a jogait és kotelességeit ismer6, a kozosségért
felel6sséget vallalo, politikailag is aktiv személy, valamint az 6 intéz-
ményi keretek kozott torténd felkészitése a felelés tarsadalmi szere-
pekre.?! A magyar nyelvben a feleméas polgarosodas eredményeként
a polgar szohoz immanensen kevésbé kapcsolodik a kozosségért felelos
polgar tudata, hiszen a sajatos tarsadalomtorténeti fejlédésiinknek
koszonhetben a kozosségért viselt felelésséget nagyobb mértékben
a nemesi réteg képviselte a 20. szazad kozepéig, és a ma hasznalt al-
lampolgari nevelés és ismeretek jelz6s szerkezetekben az allampolgar
sz6 a partallami rendszerhez kdthet6 sajatos politikai jelentéstartalom-
mal is bir.2?2 Az allampolgar sz6 hallatan inkabb egyfajta dogmatikus,
az allam iranyaba igényeket megfogalmazo, de felé kotelességeket és
felel6sséget kevésbé vallald személy jut esziinkbe.

A felelbs polgarsag dimenzioi

Tanulmanyunkban tehat javaslatot tesziink az allampolgari nevelés és
ismeretek fogalomhasznalat helyett a felel6s polgarsagra nevelés és
ismeretek kifejezések meghonositasara a hazai szaknyelvben. A felel6s
polgar fogalma és az arra valé iskolai felkészités az alabbi dimenzidkat
foglalja magaban.

A felel6s polgari attitid alapja a felelés egyén, aki tisztaban van az
emberi értékekkel, az emberi méltoésaggal, a tarsadalmi kohéziét meg-
teremtd erkolcsi szabalyokkal. A modern allamok alapveté alkotmanyos
értéke az emberi méltosag, valamint az emberi jogok tisztelete. A min-
denkori oktatasi rendszernek nemcsak a tananyagaban, hanem az in-
tézmények szervezeti felépitésében és szervezeti kulttrajaban is koz-
vetitenie kell az alkotmanyos jogok tiszteletét, valamint a szabalyok
betartasat és betartatasat, igy a felel6s polgarsag egyéni dimenzidja
nemcsak a sziik értelemben vett tananyagon keresztiil, hanem a széle-
sebb értelemben vett intézményi kultaran, a rejtett tanterven keresztiil
is atadodik.

21 Scorza 2011; Keating 2014; Kennedy 2019.
22 Holle—Vanyi 2022.
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A felel6s polgart nemcsak az egyéni attittidjei, hanem a k6zosségi
értékrend, a k6zdsségi értékek tisztelete is formalja. Az egyéni felel6sség
a kozosséggel vald folytonos interakciok mentén formalédik valodi,
megszilardult értékrenddé. Az egyéni szocializacié6 meghatarozé allo-
masai a csalad, a helyi koz6sségek, a nemzeti hovatartozas mint kozos-
ségi élmény megélése, valamint annak tudatositasa. A kozosségi élmény
megélésének egyik jelentds terepét a csalad mellett az oktatasi intézmé-
nyek adjak, hiszen a gyermekek az identitasuk kialakulasa szempontja-
bol fontos és hosszt id6szakot toltenek el ezekben, igy az oktatasi rend-
szernek egy sajatos feladata az egyén kozosséget érintd felel6sségének
tudatositasa az egyltittélés szabalyainak betartasaval, a kozosségi érté-
kek és értékrendszer direkt és indirekt atadasaval és elmélyitésével.

Az egyéni és kozosségi felel6sség az alapja a felel6s polgarsag kultu-
ralis dimenzidjanak. Az anyanyelv apolasa mint k6z6s kommunikacios
alap, a kozos kulturalis 6rokség, a tradiciok, kulturalis javak ismerete,
valamint azok identitasmeghatarozo szerepének tudatositasa adja ezen
dimenzio tartalmi lényegét. Az oktatasi rendszer, az intézmények ebben
a tekintetben szintén kettds szerepben jelennek meg: egyrészt a helyi
és nemzeti, az europai kulturalis 6rokség ismerete és megbrzésének
fontossaga a mindenkori tananyag részét képezik, ugyanakkor az isko-
lak rejtett tantervi szerepe ebben a tekintetben is kiemelkedé. A helyi
kulturalis hagyaték megismertetése és él6vé tétele, a nemzeti innepek
megélése és a kulturalis 6rokség egyéb értékeinek bemutatasa és at-
hagyomanyozasa a didkok szamara meghatarozo6 a felnétt élet kultu-
ralis azonossagtudatanak kialakitasaban.

A szilard értékrendszerrel és kozosségi identitassal biré egyén képes
a kozéleti, politikai dimenziéban is stabilan miikodni, felel6s dontéseket
hozni. Az oktatasi intézmények szervezeti miikodésiikkel és pedago-
giai programjukkal ebben a tekintetben is példaadok. A szakirodalom
kifejezetten hangsulyosnak tartja a kozéleti részvétel, a demokratikus
normak iranti attitidok formaldédasaban az iskolai 1égkort. Az iskola
demokratikus miikddése, a pedagdégusok, diakok, sztilék kozotti par-
beszéd minbdsége, a dontéshozatali folyamatok nyitottsaga, a nyitott
osztalytermi légkor mind mintak a kozéleti, politikai szerepekhez.??
Ugyanakkor ezen a teriileten kuilondsen fontos a megfelelé tananyag

23 Holle 2024; Jakab 2022.
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és folyamatos tamogatas a pedagoégusok szamara, kiillonosen a hazai
kornyezetben. Ahogyan fentebb volt mar réla sz6, a kozéleti, politikai
kérdések megvitatasa és a felelos kozéleti részvételi attitiidok kialaki-
tasa nehéz terep a pedagégusoknak. Ennek oka részben az a félreértés,
hogy a kozéleti, politikai témak beemelése a tananyagba a sziik érte-
lemben vett partpolitika megjelenitését jelenti az iskolaban. A kozéle-
ti, politikai témak feldolgozhatok partpolitikai tartalom és tizenetkoz-
vetités nélkil, s6t, az ezekrol vald beszélgetések célja éppen az lenne,
hogy felkészitse a diakokat a néz6pontok, vélemények sokszinliségének
bemutatasara, és kialakitson ezeken keresztiil egy, az eltéré vélemények
iranti nyitottsagot és kritikai attitidot, amely a kiilonb6z6 allaspontok
megvitatasara 6sztonoz. A kutatasok?* azonban azt mutatjak, hogy a
hazai pedagbgusok ezt a tertiletet, az ezekre val6 felkészitést latjak
a legnehezebbnek egyrészt felkésziiltségiik, masrészt az esetleges szii-
16i konfrontacié okan. Az allampolgari nevelés és ismeretek téma a ha-
zai kornyezetben a torténelem és allampolgari ismeretek miveltségi
tertilethez kapcsolédik, igy hagyomanyosan leginkabb a torténelem-
tanarok feladata. A hazai tanarképzés azonban a rendszervaltas ota
ados az e tertletre valo felkészitéssel, a tanterveknek a fels6oktatasban
is csak marginalis részét képezi ez a téma, és a tovabbképzésekben sem
jelenik meg hangstlyosan.?® Ezenkiviil a politikai témak még akar sem-
leges megvitatasat is nehezményezhetik a sziil6k, hasonl6 politikai
szocializaciés okokbél, a magyar tarsadalomban természetesnek vett,
»az iskola ne politizaljon” attitidbd6l fakadoan.

A fenti dimenziok a felel6s, tudatos polgarra nevelés hagyomanyos
elemeinek tekinthet6k a téma oktatasi rendszerbe valé beemelése 6ta
a 20. szazad masodik felét61.26 Az ezredfordul6 valtozasaira reflektalva
a 2000-es években megjelentek azonban Gj dimenziok is, amelyek mara
mar szerves részét képezik a felel6s polgari tudaskészletnek. Az Euro-
pai Uni6 2006-os ajanlasa?” az egész életen at tart6 tanulasi stratégiak

24 Dancs 2022; Holle 2024; Jakab 2022.

25 Kaposi 2015. Valamint lasd e szamban Dancs Katinka és Fiilop Marta tanulményat.

26 Csizmadia 2014.

27 Az Eurépai Unié Hivatalos Lapja 2006: Az Eur6épai Parlament és Tanacs ajanlasa (2006. de-
cember 18.) az egész életen at tart6 tanulashoz sziikséges kulcskompetenciakroél (2006/962/

EK). https://eur-lex.europa.eu/legal-content/HU/TXT/PDF/?uri=CELEX:32006H0962
(letoltve: 2026. 03. 04.)
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részeként a hagyomanyos kompetenciakon tal (anyanyelvi kommuni-
kacio, szocialis és allampolgari kompetenciak, kulturalis tudatossag)
bevezeti a vallalkozoi, valamint a digitalis kompetenciat is. A fentieknek
megfelel6en a felel6s allampolgar fogalmi dimenziéinak részét képezi
a gazdasagi, a gondoskodasi és a tajékozottsagra vonatkozo6 attittid-
formalas.

A gazdasagi dimenzio magaban foglalja a kreativitast, az innovacios
készséget, valamint azokat az alapvet6 gazdasagi és vallalkozoi isme-
reteket, amelyek sziikségesek az egyén és a kozosségek gazdasagi fej-
l6désének megalapozasahoz, elémozditasahoz. Megjegyzend6, hogy a
hazai pedagoégustarsadalom e téren is joggal érzi, hogy nem megfelelo
a felkészultsége. A 2020-as Nemzeti alaptanterv beemelte a gazdasagi
ismereteket az allampolgari nevelés tananyagaba, azonban a pedagé-
gusok felkészitésének nem volt és ma sem része a gazdasagi ismeretek.
Ezen okbodl a pedagogusok még kevésbé érzik komfortosnak ezt a témat,
mint a kozéleti témakat, hiszen, ahogy mondjak, 6k ,nem k6zgazda-
szok”.2® Ugyanakkor az alapvet6 gazdasagi ismeretek beemelése az is-
kolai tananyagba megalapozza a didkok tudatossagat a sajat és k6zos-
ségiik egzisztencialis gyarapodasa irant, és ebben, tekintve, hogy a
didkok sziilei sem csak kdzgazdaszok, az iskolanak kitiintetett szerepe
lehet. Relevans a kérdés, hogy ez valoban hagyomanyosan torténelem-
tanari feladat-e, és hogyan, milyen kooperaciéban lehet ezt a kompe-
tenciat a leghatékonyabban fejleszteni az iskolakban.

A 21. szazad egyik kiemelt témaja a jovéért érzett felel6sség, mind
annak emberi, mind kornyezeti dimenziéjat tekintve. A fenntarthato-
sag, a fenntarthat6 fejloédés és az ebben valo jartassag az oktatasi rend-
szer minden szintjén megjelend elvaras, a felel6s polgari 1ét alapvetd
kompetenciaja. Ebben a témaban az iskolai szocializaci6é szintén meg-
hatarozo6 lehet nemcsak tananyag, hanem az intézményi szemlélet koz-
vetitésével egyarant. A tananyag szintjén a téma osszetett, tobb 6ko-
szisztéma atgondolasat koveteli meg mind a pedagégusoktol, mind az
intézményekt6l. A tananyagon tali szemléletformalas, az esetleges pa-
zarlas felismerése és kezelése az intézményben, a szelektiv hulladék-
gyjtés, a tudatos fogyasztoéi attittidformalas biztosan nemcsak a tan-

28 A szerz6k tobb alkalommal a témarol gyakorlé pedagogusokkal folytatott személyes be-
szélgetéseibdl szarmazo megfogalmazas.
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anyag szintjén, hanem egyéni példamutatason, valamint intézményi
szabalyozékon keresztiil is megjelenik az oktatasi folyamatban.

A végére maradt a napjainkban talan az egyik legnagyobb kihivast
jelent6 dimenzi6, a tajékozottsag, a felel6s informacioéfogyasztas és
mérlegelés, a digitalis és médiatudatossadg teriilete. Az egyén életéért,
dontéseiért felel6sséget vallalo polgar alapvetd kompetenciaja kell,
hogy legyen a digitalis irastudas, a rendelkezésre all6 eszk6zok haté-
kony hasznalata, valamint a digitalis médiatudatossag. A 21. szazad
fejlbdése egyértelmiien arra mutat, hogy ezeken a tertileteken egyre
fontosabb a felnovekvd generaciok megfeleld felkészitésének biztosi-
tasa, amelyben nagy szerep harul az oktatasi intézményekre. A tudatos,
a felno6tt 1éthez sziikséges digitaliseszkoz-hasznalat tekintetében na-
gyobb hangsuly esik a tudas és képességek kialakitasara, figyelembe
véve ebben a tekintetben az iskolak hatranykompenzalo szerepét. A mé-
diatudatossag teriiletének szorosan 6ssze kell kapcsolodnia a felel6s,
kozéleti témakban tudatos polgari attitidok kialakitasaval, hiszen nap-
jaink Gj fejlesztései, els6sorban a mesterséges intelligencia, a kozossé-
gimédia-hasznalat elterjedése, valamint a keresémotorok altal kialaki-
tott véleménybuborékok?® minden korabbinal nagyobb tudatossagot és
kritikai attitidot igényelnek a jovo generacidjatol. Ez ossztarsadalmi
felel6sség, amelyben az oktatasi intézményeknek is kiemelked6 fele-
16ssége van. Nem véletlen, ahogyan a tanulmany bevezetésében is utal-
tunk ra, hogy egyre t6bb allam beveszi az iskolai tananyagba a média-
tudatossag témajat, hiszen a kilonbo6z6 digitalis befolyasolasi
technoloégiak, koztuk hangsalyosan a hamis tartalmak széls6séges
tarsadalmi veszélyeket hordozhatnak.

29 Pariser 2011.
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Egy digitalis kutatas tanulsagai*®

A felel6s polgarsag dimenzidinak elméleti meghatarozasat kovetden
indokolt megvizsgalni, hogy ezek a kompetenciak milyen mértékben
jelennek meg a fiatal generaciok korében a digitalis kornyezetben. Egy
2022 és 2024 kozott, tobb szakaszban végzett empirikus kutatas arra
a kérdésre kereste a valaszt, hogy a digitalis szocializacié miként befo-
lyasolja a fiatalok allampolgari attittidjeit, identitasat és k6zosségi rész-
vételét.3! A vizsgalat els6 fazisaban a fiatalok digitalis szocializacios
mintazatait igyekeztiink feltarni kvalitativ médszerekkel. Az adatfel-
vétel két f6 elembdl allt:

— 18 félig strukturalt mélyinterja, amelyek kiilonb6z6 életkort
fiatalok (15-27 év) médiahasznalati szokasait, identitaskonst-
rukciobjat és kozéleti attitiidjeit vizsgaltak;

— 6 fokuszcsoportos vizsgalat, 0sszesen 46 f6 részvételével, kor-
csoportonként differencialt bontasban (15-18; 19-22; 23-27 év).

A kvalitativ adatokat tematikus kédolas modszerével elemeztik, kii-
l6nos tekintettel az informaciéforrasokra, a médiahasznalati motivaci-
Okra, valamint az identitas- és kozosségértelmezésekre. A kvalitativ
eredményekre épitve keriilt sor a kutatas masodik szakaszaban a kvan-
titativ adatfelvételre, amely két, egymast kiegészité mintan tortént.

Els6ként tobb, egyetemi hallgatok korében végzett online kérddives
vizsgalat (n = 230) val6sult meg. A kérddives felmérés célja a fiatal fel-
nétt, egyetemi korosztaly digitalis médiahasznalati, a nemzeti és kul-
turalis emlékezeti mintazatainak, valamint allampolgari attitiidjeinek
feltérképezése volt. Az adatfelvétel online platformon (Forms) tortént,
nem valoészinliségi mintavételi eljarassal, ugyanakkor a minta hetero-
genitasa lehetové tette a relevans tendenciak azonositasat. Masodik
lépcsében kovetkezett egy orszagos reprezentativ jellegli kérddives
vizsgalat (n = 800), amely lehet6vé tette a korabbi eredmények valida-
lasat és altalanosithatosaganak vizsgalatat. A kérdoiv strukturalisan

30 A tanulmany ezen része Balatoni Monika Az dllam, a nemzeti iinnepek és szimbélumok
szerepe a nemzeti identitds, 6nreprezentdcio alakitasaban. Az ezredfordulo utani generaciok

2025.
31 Balatoni 2025.
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illeszkedett az egyetemi mintan alkalmazott mérdeszkozhoz, igy biz-
tositva az osszehasonlithatosagot.

Az eredmények azt mutatjak, hogy a digitalis térben zajl6é szociali-
zacié nem egyszeriien kiegésziti, hanem részben feliilirja a klasszikus
szocializacioés mintazatokat. A valaszadok jelentos része a kozéleti, tar-
sadalmi és kulturalis informaciok elsédleges forrasaként a kozosségi
médiat jelolte meg, mikozben a csaladi és iskolai kozvetités szerepe
relative csokkent. Ez az eredmény 6sszhangban all a nemzetkozi kuta-
tasokkal, amelyek szerint a fiatalok politikai és tarsadalmi orientacio-
ja egyre inkabb a hal6zati kommunikaciés terekben formalodik.??

A kutatas egyik lényegi megallapitasa, hogy a digitalis térben valo
aktiv jelenlét nem feltétleniil jar egyttt a felel6s allampolgari attitidok
er6sodésével. Bar a fiatalok magas szintii technolégiai kompetenciaval
rendelkeznek, ez nem parosul automatikusan kritikai médiamuveltség-
gel vagy reflektiv gondolkodassal.®® A valaszok alapjan kirajzoloédik egy
olyan jelenség, amely a szakirodalomban ,kompetenciaparadoxonként”
irhato le: a digitalis eszkozok magabiztos hasznalata mellett gyakran
hianyzik az informacidk értelmezésének és kontextualizalasanak ké-
pessége.

A fékuszcsoportos vizsgalatok kiilonosen érzékenyen mutattak ra
arra, hogy a fiatalok szamara a digitalis térben megélt k6zosségi jelen-
lét sok esetben az onreprezentacio és a tarsas elfogadottsag eszkozévé
valik, nem pedig a kozosségi felel6sségvallalas terepévé. A ,lajkalapa
visszacsatolas” és az algoritmusok altal preferalt tartalmak dominan-
ciaja olyan viselkedési mintakat erdsit, amelyek az azonnali visszajel-
zésre és az érzelmi reakcidkra épiilnek, mikdzben hattérbe szoritjak
a deliberativ, reflektiv részvételt.3®

A kvantitativ adatok tovabb arnyaljak ezt a képet: a megkérdezettek
jelent6s része ugyan fontosnak tartja a kozéleti tajékozottsagot, azon-
ban sajat médiahasznalati gyakorlataban els6sorban szérakoztat6 és
rovid formatumu tartalmak dominalnak. Ez a kett6sség — a deklaralt
értékek és a tényleges gyakorlat kozotti eltérés — ramutat arra, hogy

32 Castells 2010; Bennett—Segerberg 2013.
33 Balatoni 2025, 196.

34 Livingstone et al. 2020.

35 Sunstein 2017; Van Dijck et al. 2018.
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a felel6s polgari attittidok kialakulasa nem pusztan ismeretatadas kér-
dése, hanem mélyebb szocializaciés és kulturalis folyamatok eredmé-
nye.

Osszességében a kutatas eredményei megerdsitik, hogy a digitalis
szocializaci6 jelenlegi formajaban nem biztositja automatikusan a fe-
lel6s polgarsag kialakulasahoz sziikséges kompetenciakat. S6t, bizonyos
esetekben kifejezetten er6siti azokat a tendencidakat — példaul az in-
formaciés buborékok kialakulasat, az érzelmi polarizaciot vagy a fel-
szines informaciéfeldolgozast —, amelyek gyengithetik a demokratikus
részvétel minsségét.38

Ebbél kovetkezben az oktatasi rendszer szerepe felértékel6dik: nem
elegend6 a digitaliseszkoz-hasznalat technikai szint(i oktatasa, hanem
szukséges a kritikai, etikai és kozosségi dimenzidk tudatos fejlesztése.
A felel6s polgarsagra nevelés ebben az értelemben nem valaszthat6 el
a digitalis allampolgari attitidok fejlesztését6l, hanem annak integrans
részévé kell, hogy valjon. igy az iskola — a csaladdal és a tagabb tarsa-
dalmi kornyezettel egytittmiikddve — kulcsszerepet jatszhat abban,
hogy a fiatalok ne csupan felhasznaléi, hanem reflektiv és felel6s ala-
kitéi legyenek a digitalis nyilvanossagnak.

A felel6s polgarsag fejlesztéseinek feladatai
a digitalis koérnyezetben

Mindez elvezet ahhoz, hogy a felel6s polgarsag hagyomanyos dimenzio-
it — egyéni, kozosségi, kulturalis és politikai — a digitalis kornyezetben
Gj elvarasokkal is kiegészitsiik.
A digitalis térben:
— az egyéni felel6sség kiegésziil az online viselkedés kovetkezmé-
nyeivel,
— a kozosségi részvétel 0j, halozati formakat olt,
— a kulturalis identitas fragmentaltabba valik,
— a politikai részvétel pedig gyakran szimbolikus vagy performa-
tiv jellegi.

36 Pariser 2011.
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Az empirikus eredmények alapjan egyértelm, hogy a digitalis szo-
cializacio6 jelenlegi formaja nem biztositja automatikusan a felelés pol-
garsag kialakulasahoz sziikséges kompetenciakat. Ez kiilonésen az ok-
tatasi rendszer szempontjabdl jelent kihivast. Az iskolak — strukturalis
okokbodl — lassabban reagalnak a digitalis koérnyezet valtozasaira, mi-
kozben a fiatalok szocializaci6éja mar nagyrészt ebben a térben zajlik.
Ez a diszkrepancia hozzajarulhat az allampolgari nevelés ,lathatatlan-
na valasahoz” a kéznevelési gyakorlatban.

A kutatas eredményei alapjan indokolt a digitalis allampolgarsag
integralasa a felel6s polgarsagra nevelés keretébe, kiilonos tekintettel:

— a kritikai médiamuiveltség fejlesztésére,
— az algoritmikus miikodés megértésére,
— valamint az etikai és kozosségi dimenzidk erOsitésére.

Az elméleti keretek és az empirikus eredmények egyiittes értelmezése
alapjan megallapithat6, hogy napjainkban az allampolgari nevelés nem
értelmezhet6 a digitalis enkulturaci6 figyelembevétele nélkil. A jovo
pedagogiai feladata ezért nem a digitalis tér korlatozasa, hanem an-
nak értelmezése, keretezése és értékalapu integralasa a nevelési folya-
matba. A felel6s allampolgar nevelése a 21. szazadban egyben a felel6s
digitalis allampolgar nevelését is jelenti.

Osszegzés

Tanulmanyunk két, egymassal szoros kapcsolatban levé téma koré épiil:
egyrészt egy Gj fogalom bevezetését javasolja az allampolgari nevelés
helyett a hazai sz6hasznalatba, amely nemcsak egy modernebb felfogast
tiikr6z, hanem els6 1épcs6foka lehet egy személetvaltasnak a hazai (a
gyakorlatban tulajdonképpen nem létez6) allampolgari nevelés tertile-
tén. Az Gj fogalompar, a felel6s polgar és a felel6s polgarsagra nevelés
kiszabaditja a nevelés ezen sajatos tertiletét a paternalista ,allam-alla-
mi-feltilrél jovd” felfogas csapdahelyzetébdl, valamint annak félreér-
telmezett sz(ik értelemben vett politikahoz kotottségétol.

A felel6s polgar értelmezéstinkben tisztaban van és tiszteli az alap-
vetd emberi értékeket, normakat, ugyanakkor tarsas lény is, ktilonbo-
z6 kozosségi identitasokkal is rendelkezik, és megérti ezek fontossagat
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a tarsadalomban. Ehhez szorosan kapcsolédodan tiszteli a kozosségi
értékeket és apolja a hagyomanyokat. Kozéleti szerepében tisztaban
van az alapvet6 jogaival és kotelességeivel, elfogadja és koveti a demok-
ratikus normakat, nyitott a kozéleti iigyekben val6 részvételre, masok
véleményét tiszteletben tartva. A felel6s polgari 1ét fontos 6sszetevoi
a gazdasagi tudatossag és a gondoskodas, valamint valaszolva a 21.
szazad kihivasaira, a digitalis tudatossag.

frasunk masodik felében arra kivantuk felhivni a figyelmet egy em-
pirikus kutatas tapasztalatai alapjan, hogy a digitalis kor kihivasaira
az oktatasi rendszernek mihamarabb valaszolnia kell, mivel a felno-
vekvd generaciok egyre tobb idét toltenek a digitalis fellileteken, nem
ismerve és nem felismerve annak arnyoldalait. A digitalizacié nem meg-
allithato, és a mindenkori oktatasi rendszernek felel6ssége van a fele-
16s polgari attitidok minden dimenzi6janak formalasaban, biztositando
a békés tarsadalmi egytuittélést. A digitalis enkulturacié nem értelmez-
het6 spontan folyamatként, hanem tudatos pedagoégiai beavatkozast
igényel. A fiatalok digitalis jelenléte 6nmagaban nem garantalja a de-
mokratikus részvétel mindségét; ehhez sziikséges a reflektiv gondol-
kodas, az értékalapa dontéshozatal és a kozosségi felel6sség fejleszté-
se. A felel6s polgarsagra nevelés igy a 21. szazadban csak akkor lehet
eredményes, ha képes integralni a digitalis kornyezet sajatossagait, és
azokat pedagogiailag értelmezett tanulasi keretbe helyezi.
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Szocialista erkdlcstan és allampolgari
nevelés az iskolakban — Ideologiai-
pedagogiai kisérlet 1958 és 1960 kozott

Socialist moral and civic education in schools —
An ideological-pedagogical experiment between
1958 and 1960

Absztrakt

Tanulméanyomban a forradalom utani atmeneti, politikailag bizonytalan helyzet egy sajatos
pedagogiai vetiiletét kivanom bemutatni, amely a szocialista tudatformalas egy Gjabb ki-
sérletét jelentette. A minisztériumi vezetés a szocialista erkolcsi és allampolgari ismeretek
4j tantargyaval kivanta megalapozni a kozosségi alapelv(i, kommunista/szocialista ember-
tipus, allampolgar kialakitasat, a gondolkodasmod atalakitasat, végsé soron a politikai
hatalom és ideolégia bebetonozasat. Mindezt természetesen befolyasoltak 1956 tapaszta-
latai, a ,megtévesztett” fiatalokat, pedagogusokat és sziiléket (lényegében az egész tarsa-
dalmat) egyarant at kellett nevelni a szocialista rendszer kévetelményeinek megfelel6en.
Ehhez tarsult az utépikus, Hruscsovtél ered6 vizié a kommunizmusba valé atmenetre, amit
tobbféleképpen probaltak definialni az 50-es évek végén, a 60-as évek els6 felétdl viszont
ez a céltételezés fokozatosan kiszorult a diskurzusokbél, és atvette helyét a létez6 szocia-
lizmus elfogadasa. A végiil is kudarcos tantargyi implementacios kisérlet egy ideologiai-po-
litikai kovetelmény szakmasitasarol, a pedagogia nyelvére valé leforditasrol szolt, ahol
a neveléstudomany elméleti és gyakorlati szakemberei 6nall6 kezdeményezésekkel is pro-
baltak kialakitani egy Gj tudasteriiletet.

Kulesszavak: szocialista erkolcs, vilagnézeti nevelés, allampolgari ismeretek, szocialista
pedagogia

Abstract

The paper explores a politically uncertain, temporary situation after the 1956 Revolution,
in the dimension of education, focusing on a new experiment of socialist indoctrination.
The ministry leadership tried to establish a communist/socialist type of citizenship, based

1 Mindségligyért felel6s nemzetkozi és tudomanyos dékanhelyettes, intézetigazgato, egye-
temi docens, Pannon Egyetem Humantudomanyi Kar Neveléstudomanyi Intézet.
E-mail-cim: somogyvari.lajos@htk.uni-pannon.hu, ORCID: 0000-0002-3352-7197
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on the principle of community, in order to change common thinking and ultimately ensure
political power and ideology, through a new subject called Socialist moral and civic educa-
tion. All of these goals were influenced by the experiences of 1956; the “disoriented” young-
sters, teachers, and parents (the whole society, in essence) had to be re-educated and fitted
to the requirements of the socialist system. Furthermore, the utopian vision about transi-
tioning into communism (inspired by Khrushchev) also greatly inspired the program. They
attempted to define this final goal in various ways in the late 1950s; then, in the first half
of the 1960s, it was gradually eliminated from the discourse, and was replaced by the ac-
ceptance of existing socialism. The experimental implementation of the new school subject,
which ultimately proved to be a failure, tells a story about translating ideological and po-
litical needs into the language of pedagogy, where professionals tried to create a new field
of knowledge (both practically and theoretically) through their own initiatives.
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Bevezetés

A szocialista erkolcsi és allampolgari ismeretek nem voltak még defi-
nialva 1957-ben, amikor az altalam elemzésre keriil6 eset elkezdddott.
A rendszer ideologusai, szakemberei szamara ez megoldandoé feladatot
jelentett, a politikai dontéshozok pedig ebben talaltak meg az 1956-os
forradalom egyik kiindul6 okat. A tudatformalas kudarca is okozta
a partkozpont szerint a ,felfordulast”, hiszen nagyon sok diak, pedago-
gus vett részt a megmozdulasokban, utévédharcokban (a partvezetés
differencialva hol szandékos tettekr6l, hol megtévesztett emberekrol
beszélt) — még 1958 janiusabdl, Nagy Imre kivégzésének hirére is tala-
lunk didktiintetésekrol szolo jelentéseket az oktatasrol szolé bizalmas
iratokban.? A szocialista rendszerekben alland6éan megjelené definici-
os/interpretacios kényszer itt a politikai nevelés és szocializaci6 alap-
jait érintette, mivel meg kellett fogalmazni a szocialista erkodlcs és al-
lampolgari nevelés mibenlétét, illetve pozicionalni kellett ezeket mas
tudasrendszerekhez képest.® Az ismertetésre kerul6 vitakban folyama-
tosan megjelenik példaul a nevelés végcéljaul elképzelt Gj szocialista
embertipus megfelelé viszonyulasa a hit és vallas altal atadott, a tar-
sadalom jelent6s részéro6l elfogadott moralis értékek, magatartasi min-
tak iranyaba, vagy a kialakitasra kertil6 szocialista allampolgari neve-

2 MNL-OL-M-KS 288 f. 33/1958/10. 6. e.
3 Az interpretacios kényszer tagabb kontextusahoz: Kalméar 2014.
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1és kapcsolata a nyugati demokratikus, haladé iranyzatokhoz és az 1945
el6tti politikai ismeretekhez. A hattérben pedig ott munkalt a kérdés:
egyaltalan létezik-e 6nall6é szocialista erkolcs, hogyan ragadhaté meg
mindez tudomanyosan és pedagoégiailag?

A kérdéskor komplex politikatorténeti, valamint pedagoégiai szak-
irodalmi hattérrel egyarant rendelkezik: mindkét tertiletrél hasznosit-
hatéak eredmények, melyeket felhasznalva igyekszem bemutatni az
eddig még nem kell6képpen feltart implementacios kisérletet. Fontos
megvizsgalni a targyalasra kertil6 kisérletnek a Rakosi-rendszer neve-
1ési célkitlizéseivel valé kapcsolatat, amely a ,megsziintetve megbrzés”
érdekes esete. Az 1956 utani koncepciok nem jelentették ki ugyanis
expliciten a folytonossagot, a kapcsolédast az 50-es évek elejének ér-
téktételezéseivel, az alkotmanytan és erkodlcsi ismeretek tartalmaval,
amelyek tobbiek k6zott a kommunista, osztalyharcos moralrdl, a szocia-
lizmus épitésérdl és benne a jovendd allampolgarok feladatarol szoltak,
viszont ugyanezek a kivansagok visszhangoztak a kiilonb6z6 tervekben
az 50-es évek végén is.* A Rakosi-korszakot ugyanuigy zardjelbe tették
1956 utan, mint ahogy ezt Hruscsov tette a sztalini 6rokséggel, mikoz-
ben azok valbjaban tovabb munkaltak mar egy megvaltozott torténel-
mi kornyezetben, atkeretezve.

Mindez koz6s mintazatnak tiinik a kelet-eurépai és szovjet tapasz-
talatokat tekintve, ami egy kevéssé kutatott tertilet — legtobbet a po-
litikai szocializaci6 kontextusaban mondtak errél a kutatok.® Ezek alap-
jan a kovetkezo6k allapithatok meg: a tartalom egy része allandé volt az
allampolgari nevelésben az 50-es évekt6l a 70-es évekig, beleértve a
szocialista hazafisagot, a proletar internacionalizmust, az elnyomott-
elnyomo dichotomiat és a jovoviziot. Az ideoldgiai értelmezési keretek
viszont folyamatosan valtoztak a politikai valtasokhoz igazodva, a jéval
konfrontativabb, dogmatikusabb 50-es évektdl a hruscsovi kommuniz-
musba valé nagy ugrason at a fejlett (Iétez6) szocializmus kompromisz-
szumos elfogadasaig a Brezsnyev-korszakban. A szovjet mintahoz valé
igazodas volt az altalanos a szocialista blokkon beliil, ami al6l Albania,
Jugoszlavia és Romania kivételt jelentett a korszak nagy részében. Ko-

4 Az el6zményeket roviden érinti az alabbi 6sszefoglalé iras, ami jelen tanulmany fontos
kiindulépontja is volt: Darvai-Somogyvari 2026.

5 Szabd6 2000; Voinea 2014; White 1977.
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z0s jellegzetesség volt valamennyi kelet-kozép-europai orszagban az
oktatas eszkozjellege, ideologiai-gazdasagi céloknak valo alarendelése,
és az allampolgari nevelés ebben fontos szerepet jatszott.

A targyalt korszakban, 1956-ot kovetben dontben megvaltozott a ha-
zai és nemzetkozi politikai kornyezet: Kadar Janos a megtorlas és
a konszolidaci6 eszkozeit egyarant hasznald, Gjfajta rendszert kezdett
kiépiteni (amelyben az 50-es évek végéig még a represszio, restauracio
dominalt),® mig Hruscsov a globalis kérnyezethez egyre jobban alkal-
mazkodé szovjet tipusu rendszer idealjat kozvetitette a blokkorszagok
szamara, ami a vilagrendszerek versenyében képes legy6zni a kapita-
lista orszagokat.” A Szputnyik fellovése (1957) utan Ggy tlint, hogy a
technolbgiai versenyben a Szovjetunio6 all nyerésre az USA-val szemben,
és ebben a kontextusban az oktatas és annak reformja is a szembenallas
terepévé valt, ahol elényt lehetett szerezni a masikkal szemben.®

Nem véletlen, hogy az erkolcsi és allampolgari nevelés kérdései gyak-
ran a politechnika (munkara nevelés), a természettudomanyos mu-
veltség kontextusaban jelentkeztek Magyarorszagon 1958-t6l kezdve.
A latszolag tavol eso tertileteket a mindenoldalian miivelt ember esz-
ményében igyekeztek 6sszekodtni: az Gj szocialista (vagy kommunista)
embertipus elméletileg és gyakorlatilag egyarant képzett, intellektua-
lisan és jellemében is fels6bbrendiibb a kapitalista, csak a nevében
demokratikus, de val6jaban elnyomé tarsadalmi rendszert fenntarté
tarsanal.®’ A kiilonbozd értékrendek, tudastartalmak ehhez hasonléan
keveredtek a szocialista erkolcs és allampolgarisag elképzeléseiben.
A hazai allampolgari nevelés torténetérél szolé kurrens magyar szak-
irodalom altalaban retrospektiv médon tekinti at a fejlédési folyamatot,
egy idealtipikus, nyugat-eurdpai, észak-amerikai demokratikus neve-
1ési koncepcio lencséjén keresztiil értékelve a kiilonb6z6 korszakokat.!©
Irasom igyekszik a korabeli lehet6ségeket, intencidkat és értelmezése-

A kadari rendszernek tengernyi a szakirodalma, j6 bevezetés ehhez: Rainer 2011.
Kalmar 2021.
Somogyvari 2018.

© 0 N O

A terminologia arulkodé: legtobbszor a szocialista embertipusrol irnak a korban, néhany-
szor fordul el6 a kommunista ideal szlogenje, ami azonban a tavolabbi jové kérdése, inkabb
balosabb, az utépikus célban hivd szerzok hasznaltak. A mindenoldaltan képzett ember
eszménye a reneszanszig nyulik vissza, amit Marx és Lenin szabott at ideologiailag.

10 Dancs—Fulop 2020; Holle—Vanyi 2022; Jakab 2022; Szab6 2000.
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ket is minél teljesebb kortien szamba venni, elkeriilve a prekoncepcio-
kat, el6zetes értelmezési keretet.

Kiindul6pontok: idéhatarok, forrasok és
elemzési fokuszok

Az elemzés két tanévre koncentral (1958-1959, 1959-1960): az Gj tan-
targy bevezetésének kisérleti id6szakara, illetve ennek kozvetlen el6z-
ményére, mely 1957 tavaszara datalodik. 1960 utan fokozatosan eltlinik
a forrasokbol a szocialista erkolcsi és allampolgari ismeretek sz66ssze-
tétel, helyét elfoglalja a politikai/vilagnézeti nevelés, jelezve a beveze-
tés kudarcat, a pedagogiai tudastartalom atalakulasat. A f6bb csomo-
pontok az alabbiak idérendben:

— 1957. aprilis: a Miivel6déstigyi Minisztérium kozépiskolai és al-
talanos iskolai féosztalya kozos értekezletet tart a Pedagoégiai
Tudomanyos Intézet és a Tankonyvkiadé Vallalat részvételével
az erkolcstani oktatas bevezetésérol.!

— 1957/1958-as tanév: az osztalyfénoki 6rakon bevezetik az erkol-
csi targyu beszélgetéseket.!?

— 1958. aprilis: az UNESCO konferenciaja a franciaorszagi Sévres-
ben, ahol a magyar delegaci6 is jelen van, a tanacskozas egyik
f6 témaja az allampolgari nevelés.”®

— 1958. jalius: megjelennek az MSZMP miivel6déspolitikai irany-
elvei.l

11 A tanacskozas 0sszehivasat a sziil6kt6l érkezd sok-sok levéllel, a tarsadalmi igénnyel magya-
raztak a szervezok, de sokkal fontosabb lehetett a hasonl6 szovjet pedagogiai kezdeménye-
zések megindulasa az 50-es évek kdzepén, illetve az 1956-os forradalom utan Gjra megugro
hitoktatas ellenstlyozasa (Juhasz 1957; Somogyvari 2016). Szimptomatikus a datum: par
hoénappal vagyunk a kommunista uralom teljes 6sszeomlasa utan Magyarorszagon, amit az
elégtelen vilagnézeti neveléssel is magyaraztak a partvezetok, ami felértékelte a pedagogia
és a pedagogusok szerepét, hiszen nagyon sok fiatal vett részt az oktoberi megmozdula-
sokban és a forradalom utévédharcaiban, ami a neveldk felel6sségét is felvetette.

12 Jébora 1957.
13 Jobora 1958.

14 Bolvari-Takacs 1995. A miivel6déspolitikai iranyelvek végleges formaba ontése tobb
mint masfél évig tartott, a kddarizmus megszilarduldsa szempontjabél nagyon fontos
szerepet toltott be ez a hatarozat, mivel felszamolta az ideolégiai kaoszt, rugalmasabb,
ugyanakkor a part altal kell6képpen kontrollalt értelmiség- és kultarpolitikaval, az egy-
hazakhoz és vallasossaghoz valoé viszony Gj keretrendszerének és a tarsadalomtudomany
szerepének tGjrafogalmazasaval — mindez meghatarozo lett a késobbi évtizedek szamara
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— 1958/1959-es tanév: 10 kozépiskolaban kisérleti jelleggel beve-
zetik a szocialista erkolcs és allampolgari ismeretek tanitasat.

— 1959/1960-as tanév: 52 kozépiskolaban kisérleti jelleggel beve-
zetik a szocialista erkolcs és allampolgari ismeretek tanitasat.!®

A forrasanyag alapjan keriilt felvazolasra a folyamat, a korpuszt harom
f6 dokumentumcsoport alkotja: levéltari forrasok, kiemelten az MSZMP
KB Tudomanyos, Kézoktatasi és Kulturalis Osztalyanak dossziéi, me-
lyekben 6sszeértek a Miivel6déstigyi Minisztérium jelentései és a part-
vezetés elvarasai (ezenkiviil felhasznaltam az MSZMP PB, a Kiuliugy-
minisztérium és a Minisztertanacs iratait); az oktatastigyi torvénykezés
végeredményét jelentd rendeletek, utasitasok, atmutatok; végil a ko-
rabeli pedagoégiai szakirodalom termékei (cikkek, hirek, konyvek).

Tentativ hipotézisem szerint a pedagoégia kezdeményezte a folyamat
elinditasat 1957-ben, 6ntevékenyen keresve kibontakozasi terepét, illet-
ve ellensulyozva, kompenzalva az el6z6 év ,ellenforradalmi” eseményei-
ben val6 érintettségét. Nem talaltam irasos nyomokat az 1957. aprilisi
tanacskozas el6zményeire, politikai megrendelésre, igy feltételezhet6en
a rendszerben, ideolégiaban hivé szakemberek tematizaltak a kérdést,
nem a politika indukalta a folyamatokat. Opportunizmus és konfor-
mizmus egyarant szerepet jatszhatott a szocialista pedagogia Gj te-
repének megfogalmazasaban, mindez azonban nem is volt annyira dj.
Az osztalyfénoki 6rak keretében folytatott tevékenység emlékeztetett
az 1945 utani ,szabad beszélgetések” tanéra hamar elhalt prébalkoza-
sara, a »szocialista erkolcsi és allampolgari ismeretek” bevezetésérol
pedig a 20-as évek orosz—szovjet avantgard, gyakran széls6balos, a ha-
gyomanyoktol elrugaszkodé pedagogiai projektjei juthatnak esziink-
be.16

(Kalmar 1998, 134-189). Az 1957. aprilisi tanacskozasok az oktatas egy jol kortilhatarolt
tertiletét érintették (az erkolcstan és allampolgari nevelés kérdése), amit pedig az 1958.
jaliusi iranyelvek egy tagabb kontextusba helyeztek.

15 Szenes 1960.

16 A szabad beszélgetések tanora egyfajta tapasztalatarél: Donath 2025, 232. A habort utani
évek tagabb kontextusarol, a kommunista oktataspolitikardl: Saska 2016. Az orosz—szovjet
torténéseket a radikalis egyenléségparti mozgalmak témakorében targyalja: Saska 2011.
Els6sorban az 6nigazgatd, kommunaszeriien miikod6 iskolakisérletek juthatnak itt esziink-
be (mint példaul Makarenko), amelyek a kozvetlen demokracia, a kozéleti vita szinterei-
ként is funkcionalhattak volna — ha ez lehetséges lett volna egy diktatura keretei kozott.
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A politikusi, szakemberi megszolalasok jelentss része az 50-es évek
végén még bizott ezekben a jovoorientalt célokban, a tudatformalas
sikerében. A 60-as évek els6 felére ez a hit lassan eltint, és atfordult
egy pragmatikusabb iranyba, ami mar a partallamnak megfelel6 nyelv
és magatartas elsajatitasat, elfogadasat jelentette, egyfajta politikai
szocializaci6, alkalmazkodas keretében. A szocialista erkolcsi és al-
lampolgari ismeretek az utols6 bevezetési kisérlet volt a kommunista
embertipus utopikus céljanak megvalésitasara, pedagogiai megalapo-
zasara, ami azonban egy jéval tradicionalisabb iranyba futott ki a Vi-
lagnézetiink alapjai tantargy 1964-es megjelenésével. Ez pedig parhu-
zamos volt a Kadar-rendszer konszolidaciojaval, a bal- és jobboldali
alternativak lezarulasaval.

A 60-as évek kozepén elindulo vilagnézetunk alapjai tobb szempont-
bél is cezarat jelentett az 50-es évek kezdeményezéseihez képest: egy-
részt nem a Minisztérium dolgozta ki az alapelveket, hanem egy, az
oktatas-nevelés kérdéseire szakosodott szervezet, az Orszagos Pedago6-
giai Intézet (OPI)."” Az ideolodgiai korlatokat természetesen ezek a szak-
emberek is tiszteletben tartottak, de érezhetd volt a dezideologizalas
szandéka is: az egyes szaktargyakat mar kevéssé terhelték ideologiai
tartalmakkal, a szaktudomanyok onallésagat jobban tiszteletben tar-
tottak az Gj tantervek kidolgozéi. A vilagnézetiink alapjai tantargy csak
a kozépiskolai képzés végén jelent meg, a negyedik osztalyban, 18 éves
fiataloknak, a korabbi évfolyamokban vagy az altalanos iskolaban nem
(szemben a korabbi gyakorlattal), és inkabb filozéfiai indittatasa volt
a tananyag leirasa, nem érintette a szocialis-kulturalis vagy gazdasagi
élet mindennapi kérdéseit, ami szintén fontos valtozas volt.!

Vizsgalodasom f6 tematikai fokuszai a szocialista erkolcs és allam-
polgari ismeretek tudasanyagara, az azt létrehozo6 aktorokra, célk6zon-
ségére, kiils6 kapcsolataira és céljaira iranyulnak a targyalt id6szakban:

1. a szocialista erkolcs és allampolgari ismeretek tudasanyaganak
elballitoi, illetve a folyamatban érintett, megjelenitett szereplok;
2.a tudasanyag tartalma;

Ezek a kisérletek azonban igy sziikségszeriien elhaltak, majd idénként Gjra felbukkantak,
de sosem képezték a féaramot a pedagoégiai diskurzusokban.

17 Varga 1964.
18 Nagy 2000, 134-135.
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3. hivatkozasi alapjai, keretrendszere;
4. végil a targy és oktatas mogott meghtizodoé intencidk, a szan-
dékolt hatasok.

Nem az osztalytermi gyakorlatokat kivanom tehat rekonstrualni, és
a megvaldsulast bemutatni, hanem az elképzelések és elvarasok feltér-
képezése, a célkozonség és kapcsolatrendszer bemutatasa lesz a kovet-
kez6 fejezetek targya.

A tudas aktorai: eloallitok és befogadok

A korbodl szamos megnyilvanulast idézhetnénk arrél, hogy »a neveldket
is nevelni kell”, mondvan, hogy szamos multbéli maradvany, téves nézet
torzitja mikodéstiket: vagyis a szocialista erkolcs és allampolgari is-
meretek tanitasa, a tudas disszeminacidja az 6 vilagnézetiket is for-
malta, javitotta volna. Ahogyan Miinnich Ferenc, a Minisztertanacs
elnoke fogalmazott az MSZMP PB zart iilésén 1958 elején: ,Tudjuk, hogy
a pedagogusok jelentés része még a burzsoa Magyarorszag neveltje,
akikbe belenevelték a munka iranti bizonyos undort és akiket atallitani
nem konny(i.”!® Miinnich itt a fizikai munka altalanos és kozépiskolai
bevezetésérdl szolva emlitette meg a tanitok és tanarok nem megfele-
16 hozzaallasat, helytelen erkolcsi értékrendszerét, a politikai hatalom
oldalara val6 atallitas nehézségeit. A Miivel6désiigyi Minisztériumban
(MM) Ilku PAl miniszterhelyettes szintén a negativumokat emelte ki
veliik kapcsolatban: ,A pedagégusok tarsadalmi tudatuk fejlédésében
nem jarnak el6tte az orszag népének altalanos tudatfejlédéséhez ké-
pest.”?® Ez eléggé lestjto értékelés volt, hiszen pont a jové generacio
nevelésével megbizott értelmiségi réteg tudati hatramaradottsagarol
volt meggy6zddve a politikai vezetés — szamtalan hasonlé idézetet so-
rolhatnék még, amelyek tobbnyire nem voltak nyilvanosak. Hogyan
tudtak volna épp ezek a pedagdégusok mintat adni a szocialista erkol-
csiségrol a gyerekeknek, vagy megfelel6 ideoldgiai hattérrel beszélni
nekik az allampolgari nevelés aktualis kérdéseir6l?

19 MNL-OL-M-KS 288. f. 5/67. 6. e.
20 MNL-OL-M-KS 288 f. 33/1959/3. 6. e.
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Azok a szakemberek viszont, akik kulcsszerepet jatszottak a szocia-
lista allampolgarsag és erkolcsiség tudastartalmanak kialakitasaban,
ellenkez6 véleményen voltak. Szerintiik éppen a pedagbégusok lettek
volna alkalmasak arra, hogy most mar (1956 tapasztalatai utan) helye-
sen definialjak a feladatot, ezzel bebizonyitva megbizhat6sagukat, és
megmutatva, hogy a part altal kivant ideolégiai megalapozashoz sziik-
séges tudassal rendelkeznek. J6borti Magda volt az egyik f6szerepl itt,
akit éppen ekkoriban kiildtek el a Minisztériumbol az Orszagos Szé-
chényi Konyvtar féigazgatobi székébe: széles korti miiveltséggel, nemzet-
kozi kapcsolatokkal rendelkezett, neve gyakran el6fordult az UNESCO-
delegatusok tagjaként, nyugati tanacskozasokon. Jobort egyébként
1958 elejéig volt miivelédéstigyi miniszterhelyettes Kallai Gyula mi-
aki korabban a hadseregben dolgozott, 1956 végén a karhatalmat szer-
vezte, keményvonalas, megbizhat6 partkatonanak szamitott. Ilku és
Joboru ellentéte személyes és politikai okokkal egyarant indokolhat6
volt. Ok ketten jol reprezentaltak a szembenallé csoportokat: az orto-
dox, értelmiséggel szemben bizalmatlan partvezetétket, akik nagyobb
rendcsinalast akartak 1956 utan, illetve a rendszer javithatoésagaban
hivé vagy a karrierjiik, poziciészerzésiik szempontjabdl iskolai valto-
zasokat proponal6 biirokratak, szakemberek csoportjat.

Erdekes tény, hogy a Jobora mellett felt{ind tobbi minisztériumi
vezetd és iskolaigazgatd (azok csoportja, akik a szocialista erkolcs, al-
lampolgarsag témajaban cikkeket jegyeztek) nagymértékben atfedést
mutattak a politechnika (munkara nevelés) reformképviselivel: Vadasz
Ferencné, Putsera Tibor MM osztalyvezet6k mellett dr. Banfalvi Jozsef,
a Szegedi Radné6ti Gimnazium igazgatdja is gyakran felbukkant mind-
két témakorben. A munkara nevelés jellemfejleszté hatasaroél vallott
nézeteknek régi pedagobgiai hagyomanya volt, valészint praktikus okok-
bdl folytattak egyazon iskoldkban a kisérleteket. Az érintett iskolaigaz-
gatok, szakemberek kijarasi képessége, informalis befolyasa néhetett
ezaltal, a tematizalas, célkijelolés munkaja pedig az akadémiai tér-
szerzésben szintén hasznosithat6 volt. Dr. Juhasz Ferenc (a Pedagogiai
Tudomanyos Intézet munkatarsa) példaul folyamatosan publikalt az
erkolcsi nevelés témajaban ezekben az években, az Gj tudasteriilet to-
vabbépitésével pedig sajat tevékenységét is legitimalta. A bourdieu-i
értelemben a tudomanyos mez6t alakitd szerepldk igy poziciékhoz,
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befolyashoz juthattak, sajat er6térhez, ami jelen esetben a szocialista
erkolcsi és allampolgari ismeretek tantargyaban manifesztaloédott.?!

Ez a cselekvési tér iranti igény jelentkezett abban, hogy nemcsak
a didkokat akartak az Gj tantarggyal edukalni, hanem a sziiléket, vég-
s6 soron az egész tarsadalmat. Az etikaérak a vagyott célok szerint
a szuilléket szintén formaltak, az iskolanak be kellett avatkozni a csala-
dok életébe, hogy fejlesszék az édesapak és édesanyak nem megfelelo
pedagobgiai kultiirajat.?? Az iskola és a sziil6i otthon egységesen kellett
volna, hogy dolgozzon a gyerek javaért, ami beilleszkedést jelentett
a szocializmust épit6 tarsadalomba: a logika szerint a sztiloknek ehhez
le kellett gy6zni magukban a régi maradvanyokat, a visszahtiz6 er6t,
megsziintetve ezzel a kett6s nevelést.?? Az dnnevelés és onkritika régi
kommunista (és még régebben keresztényi) ideaja koszont itt vissza,
illetve a tarsadalmiasitas gyakorlata: az egész tarsadalom tigye lett az
ifjisag helyes nevelése, ami igy a felel6sség szétteritését is jelentette.?*
Német torténészek erre a jelenségre hasznaltak a ,nevel6 diktatara”
fogalmat, ami azt az iranyultsagot magyarazta, hogy az allampart fo-
lyamatosan igyekezett jo6 iranyba nevelni a tarsadalom tagjait, akik
fejlodésiik egy korabbi fokan voltak még, igy nem tudtak, mi a jo nekik,
mi a magasabb rendii fejlédés értelme.?> Marpedig a szocialista erkolcs
és allampolgarsag meghaladta a kapitalista orszagok demokraciafo-
galmat és a korabbi elképzeléseket — még ha ezeket nem is tudta a
konkrét szocialista allampolgar, akit meg kellett gy6zni errdl. Ezzel el
is érkeztiink a tudasanyag tartalmahoz.

21 Bourdieu 2009.
22 Karoly 1958, 55; Szenes 1960.

23 Nagy 1960. Ahogyan a jelenséget egy minisztertanacsi anyag érzékletesen megfogalmazta:
»A tarsadalom vilagnézeti-politikai kettéssége az iskolara is jellemz6: sok nem marxista
tanar tanit marxista tananyagot, az iskola pozitiv hatasat a sziil6i haz gyakran lerontja,
erOsen érvényesil még a klérus befolyasa is.” (MNL-OL-XIX-A-83-a-121/1-1959.)

24 A kollektivizalas gyakorlatahoz hasonléan, ami ugyanebben az id6szakban lépett a befejezd,
végleges szakaszaba: O. Kovacs 2012. A ,szovetkezetesités” teljessé tételében a pedagogu-
soknak nagy szerep jutott: Somogyvari 2025.

25 Barck—Classen—Heimann 1999. Hazai kontextusban a Kadar-rendszer nevel6 szerepfelfo-
gasarol: Pap 2021.
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A tudasanyag tartalma

Ahogyan azt mar korabban megallapitottam, definialatlan, kialakulat-
lan tertiletrdl volt sz6, ezért szamtalan, egymastoél nagyon eltérd érték
és tartalom keveredett az osztalyfénoki 6rak témainak meghataroza-
sanal, illetve kés6bb az j tantargy kialakitasakor. A kiindulasi alapot
az 1955/1956-0s tanév utasitasa jelentette, amit még Jobori Magda
adott ki miniszterhelyettesként. Ebben a f6 feladatok kozott lett meg-
jelolve a szocialista hazafisagra nevelés és a hazafias nevelés (két kiilon
fejezetben, hiszen az el6bbi alatt a proletarinternacionalizmust értették,
mig a masodik a hazai ,haladé” hagyomanyokra és nemzeti biiszkeség-
re alapozott), a kozosségi nevelés, a politikai-vilagnézeti felkészités és
politechnika bevezetése — mindezek 6sszefiiggésben voltak a pedago-
gusok ideologiai képzettségének emelésével is.26 Ugyanezek a célki-
tlizések ismétlddtek 1957-ben és 1958-ban is. Az altalanos és kozépis-
kolai osztalyfénoki 6rak javasolt témaihoz is adott Gtmutatot 1955-ben
a Minisztérium, amiket szintén Gjra el6vettek az 1957/1958-as tanévben.
A lista rendkivil valtozatos volt, Gigy tlinik, minden lényeges dolgot
igyekeztek belegyomoszolni az oktatassal foglalkoz6 szakemberek, ami
kimaradt a tantervekbdl, ideolbgiailag vagy szakmai szempontbél hasz-
nosithato volt — késobb ezek alkottak a szocialista erkolcsi és allam-
polgari ismeretek tematikajat is: id6szert politikai események, a mi
hazank, iskolai tanulas és munka, helyes magatartas (kotelesség, aka-
rat, tisztelet), palyavalasztas, nagyjaink és példaképeink (a marciusi
ifjakkal és Leninnel a kozéppontban), egészséges életmod, parkapcso-
latok és csalad (ez utdbbi csak a kozépiskolakban).?”

Ezek a topikok az illemtan, filoz6fia, egészségtan, allampolgari is-
meretek, politika, torténelem, etika és palyaorientacio teriileteit egy-
arant érintették, eléggé vegyes benyomast keltve. Kicsit agy tanik,
mintha az ideolbgiai elvarasoknak is meg akartak volna felelni az 6sz-
szeallitok, ugyanakkor a korabban meglévd, de idékdzben eltiint tar-
talmakat, sajat elképzeléseiket szintén be akartak volna csempészni az
anyagba — ilyen az 1945 utan felbukkant, majd megint elt{int egészség-

26 61/1955. (0. K. 16.) O. M. szamu utasitas.

27 Tajékoztato az altalanos iskolai osztalyfénoki 6rak megtartasa targyaban. Oktatdstigyi K6z-
16ny, 16, 224-225. Javasolt témakorok a kozépiskolak osztalyfénoki 6raihoz. Oktatdsiigyi
Kozlony, 16, 225-228.
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ugyi ismeretek, az aktualis kozéleti eseményekrol valé parbeszéd bal-
oldali reformpedagogiabdl ismert gondolata (Freinet). Ez a dokumentum
tehat egy sajatos kompromisszum volt, és ugyanezt melegitette fel Jo-
bora 1957 nyaran, jelezve a kontinuitast az 1956-os forradalom utan is.
Valamelyest atfogalmaztak addigra a témakoroket, kihagyva a pa-
lyaorientaciot és az idészer(i politikai eseményeket (ez utébbi nem le-
hetett véletlen a bizonytalan helyzetben): kozosség, munka és tanulas,
hazaszeretet és népszeretet, kulturalt magatartas és higiénia, akarat
és jellem lettek az Gj hivoszavak az osztalyfénoki 6rak erkolcsi targyt
beszélgetéseire az altalanos iskolaban.?® Kisebb hangsulyt kapott az
internacionalizmus, so6t, bekeriilt a ,romaniai, csehszlovakiai stb. ma-
gyar gyermekek élete” is. Ez utébbi, kisebbségekre vonatkozoé kitétel
nagyon ritka volt a korban (nehezen elképzelhet6, hogyan jelenhetett
meg ilyen a hivatalos k6zlonyben 1957-ben), ami egy masfajta gondol-
kodast jelzett — ez azonban nagyon hamar eltiint a diskurzusokbol.
Ezek a valtozasok talan azt mutattak meg, ahogyan az ekkor még libe-
ralisabb oktatastigy az 1956-os forradalom nemzeti kdveteléseire rea-
galt. A kozépiskolakban ugyanaz maradt a tematika, mint 1955-ben,
nagyobb onallosagot adva a pedagoégusoknak a megvalbsitasban, hogy
a gyerekek sajat tapasztalataihoz, élményeihez igazitsak a kotetlen be-
szélgetéseket.?® Erdekes ilyen megjegyzéseket olvasni, mikézben az
orszagban folyt a tanitokat, tanarokat és egyetemi oktatdkat is érint6
megtorlas®® — ez jelzi, hogy a kommunista hatalom visszaallitasat célzo
represszio, illetve a puhabb eszk6zok alkalmazasa a konszolidacié ér-
dekében, vagy akar a forradalom eredményeinek meg6rzésének, atmen-
tésének kisérletei egy idében torténtek, az eréviszonyoknak és a kii-
I6nbo6z6 szituacioknak megfelel6en, valtakozé aranyban. A bonyolult
és zavaros id6szak eltéré szandékait tiikrozhették a fenti torekvések.
1958 elején valtozott a Miivelédésiuigyi Minisztérium vezetése: Ben-
ke Valéria vette at Kallai Gyula helyét miniszterként, Jébora végleg
kikertilt az apparatusbél, ezt kovetéen a nemzetkozi kapcsolatok vo-
nalara kertiilt at, ahol meg is kapta els6 fontos feladatat: kiutazhatott
az UNESCO-konferenciara Franciaorszagba, ahol az egyik f6 téma pont

28 Melléklet a 65/1957. (M. K. 12.) M. M. szamu utasitasahoz.
29 Osztalyfonoki 6rak a kozépiskolaban. Mivelédeésiigyi Kézlony, 13, 238.
30 Somogyvari 2022.
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az allampolgari nevelés volt — ez a tanacskozas fontos igazodasi pont
lett kés6bb a magyar diskurzusokban, amelyrél a kovetkezo fejezetben
olvashatunk részletesebben. A Minisztériumban Aczél Gyorgy lett Ben-
ke Valéria els6 helyettese, Aczél liberalizmusat Ilku Pal és Szigeti Jozsef
miniszterhelyettesi kinevezései ellenpontoztak: 6k ideolégiai szem-
pontbdl a part dogmatikusabb szarnyahoz tartoztak.®' Jellemzé kadari
hatalomtechnika volt ez, a jobb- és baloldal egymast ellensulyozo fel-
hasznalasa, a partvonal centrumba helyezése, amit a mGvel6déspoliti-
kai iranyelvek nyilvanossagra hozasa is jelzett 1958 nyaran.

Ebben egyrészt elmarasztaltak a pedagégusokat, azzal az indokkal,
hogy jelent6s résziik még nem marxista—leninista, ezért nem tudjak
szocialista szellemben nevelni a fiatalokat, masrészt viszont segitséget
igért nekik a part, hogy minél gyorsabban elsajatithassak az ideolbgiai
alapokat. A vilagnézeti nevelés valt a legfontosabb feladatta a kovet-
kez6 évek kulturalis életében, ami a kovetkezdket foglalta magaban:
sziilék és feln6ttek iranti tisztelet, hazaszeretet, munkaszeretet, be-
csiiletesség, munkaval és munkara nevelés, tarsadalmi tulajdon meg-
becstilése és a szocializmus tligye iranti elkotelezettség.®? Tipikusan
kompromisszumos megfogalmazas ez, olyan hagyomanyosan elfogadott
értékek (idésebbek iranti tisztelet, hazafiassag, munkaerkolcs, a tulaj-
don tisztelete; de itt nem magan-, hanem tarsadalmi tulajdonrél van
sz0) kozé csomagoltak be a szocialista szellemii nevelés céljait, amit
a tarsadalom tobbsége biztosan képes volt elfogadni. Azt az ideologia-
ban bekovetkezett hangsulyeltolédast mindenképpen jelezte ez a do-
kumentum, amiben a Kadar-rendszer kiilonbozott a megel6z6 Rako-
si-ératol: a felszinen kevésbé volt radikalis a tudati atalakitas szandéka
(késébb majd latni fogjuk, hogy mennyiben igaz ez a megallapitas),
kozvetettebbek lettek a modszerek, és integrativ a megkozelités.

Parhuzamosan ezzel, az MSZMP legfels6 vezetése eldontotte Benke
Valéria javaslatara a politechnika (munkara nevelés) altalanos beveze-
tését, ami legalabb 1953 6ta folyamatosan téma volt a minisztériumi
kollégiumi értekezleteken, de eddig mindig sikertelentil probaltak imp-
lementalni a szovjet példat. Az el6terjesztés szerint a fiatalsag neve-
lésében megmutatkozé hianyossagokat kompenzalta volna az ifjasag

31 A szervezeti valtozasokhoz: Welker 1984, 230.
32 Vass—Sagvari 1973, 261.
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felkészitése a szocializmus épitésére, a nagyiizemi termelésben valo
részvételre, amely egyttt jart az idealista elképzelések szerint a fizikai
munka, a munkasok és a munkaerkolcs nagyobb megbecstilésével, ma-
terialista szellemii neveléssel.?® Az (j tipust oktatas gazdasagi célokat
is szolgalt, hiszen kotelez6vé tette a valamilyen szint( részvételt a gim-
nazistaknak mezégazdasagi nagyiizemek vagy gyarak munkajaban
(olcs6 munkaer6 biztositasa és a palyavalasztas befolyasolasa céljabol),
az altalanos iskolaban pedig ennek gyakorlati készségeit alapoztak
meg.3*

Az 1958/1959-es tanévben a kozépiskolakra helyez6dott a fokusz,
a gimnaziumokban kotelez6vé tették az oraterven feluli (vagyis plusz
oranak szamito6) erkolcsi-politikai targya osztalyfénoki orat, igyekeztek
a sziuldi munkakozosségeket, uttoroszervezeteket is jobban bevonni
a munkaba.?® Az altalanos iskolakban folyt az eddigi munka, segéd-
konyvek késziiltek az osztalyfénokok munkajanak tamogatasara, ame-
lyekben kiemelték, hogy a pedagégusoknak 6szintén, meggy6z6désbol
kell képviselni azokat a szocialista elveket, amelyeket kotelez6 kozve-
titeni.®® Ennek hangstlyozasa azt fejezhette ki, hogy a legfébb gondnak
a kettOs nevelést tarthattak az atmutatdk szerzoi: sok sziilo, tanito,
tanar mast mondott otthon, informalis kdorben és mast hivatalosan,
a nyilvanos térben, ami csokkentette a vilagnézeti nevelés hatékony-
sagat, hitelességét. A segédkonyvek szemelvénygylijteményeket is tar-
talmaztak, olyan irodalmi-torténelmi példakkal, amelyek erkolcsijel-
lem-fejleszté hatassal birhattak (a Timur és csapata mellett ott volt
A tlics6k és a hangya vagy Gardonyi- és Moricz-novellak). Ezzel egy
régebbi pedagoégiai hagyomanyhoz és moédszerhez csatlakoztak ezek
a miivek, ami kdnnyebbé tette az 1945 el6tt szocializaldédott pedago-
gusok szamara e tartalom befogadasat, atadasat: a két vilaghabora
kozotti kultarpedagogiardl van szo, ami az idealis értékek kozvetitését

33 MNL-OL-M-KS 288. f. 5/67. 6. e.
34 Somogyvari 2015a, 2015b.

35 A sziil6i munkakozosségek 1958/59. tanévi munkéjarol. Miivelédéstigyi Koziony, 15, 258—
260. A mivel6désiigyi miniszter 169/1958. (M. K. 16.) M. M. szdmu utasitasa. Miivelodéstigyi
Kozlony, 16, 276. Az attorécsapatok munkajanak segitése. Miivelddestigyi Kozlény, 16,
291-293.

36 Juhasz 1958; Bada—Foldes—Kovacs—Szilagyi 1958.
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hasonl6 tartalmakban vélte megragadhatonak, egyfajta klasszikus mii-
veltséget Gjrateremtve.3”

Az osztalyfénoki orak erkolcesi beszélgetéseit kovetd, azokkal par-
huzamos Gj tantargyat (a mar emlitett szocialista erkolcsi és allampol-
gari ismereteket) tiz gimnaziumban vezették be kisérleti jelleggel 1958.
szeptemberben. Két zaszl6shaj6é intézménye volt ennek az implemen-
tacionak az Gjsagcikkek, publikaciok alapjan: a szegedi Radnéti Gim-
nazium és a miskolci Kossuth leAnygimnazium. Nagyon sok mindent
akartak belezstfolni a tananyagba, folytatva és kibdvitve az osztaly-
fonoki 6rak tematikajat: erkolcselmélet, filozofia és marxizmus—leni-
nizmus Osszefiliggései (az osztalyharc szerepe az erkolcs fejlédésében,
burzsoa-, proletar- és kommunista erkolcs), kozosségi erkolcs (a szocia-
lista ember a csaladban, hazafisag és internacionalizmus, onkritika,
a koztulajdon tisztelete, munkafegyelem, szolidaritas, sovinizmus, na-
cionalizmus, faji gytlolet), kotelességeink onmagunkkal szemben (6n-
nevelés, bnmérséklet, sport, egészség dvasa, szenvedélyek, az élet céljai,
érzelmi kérdések, szorakozas).®® Sokkal politikusabb, konfrontativabb
tartalom volt ez a korabbi megfogalmazasokhoz képest, jelezve, hogy
ez nem illemtan és nem osztalyfénoki 6ra, hanem a szocialista erkolcs
fels6bbrendiiségének bebizonyitasa, a dominancia jelzése.?® Er6sodott
a kommunista nevelés utopikus jellege a hiradasok alapjan, a régi ha-
gyomanyos értékek el6térbe allitasa helyett megint inkabb a cél valt
hangstlyossa: az Gj tipust szocialista ember és tarsadalom kialakita-
sahoz val6 hozzajarulas.*°

Kérdés, hogy az Gjra keményedd hangnem a gimnaziumigazgatok
ontevékeny mozgasabdl, partszerliségébdl, ideologiaban hivé attittid-
jébol fakadt, vagy osszefiigghetett-e az iranyit6 tarca valtozo vezetésé-
vel. Mindkettd igaz lehetett, az ebben az idében sziiletett minisztériumi
hattéranyagok mindenesetre hasonl6 attitidot tiikroztek. A Kozépfoka
Oktatasi Féosztaly bizalmas javaslata példaul az emlitetteken feliil olyan
témakat is belevett volna az osztalyfénoki érak korabban kialakitott,
gimnazistaknak sz6l6 negyedik osztalyos anyagaba, mint:

37 Golnhofer 2004, 57-63. Nem véletlen, hogy az ideologiai targyak (irodalom, torténelem)
hasonl6 tartalmait is igyekeztek ekkoriban az erkolcsi nevelés szolgalataba allitani.

38 Fir 1960.
39 Perényi 1959.
40 Eszakmagyarorszag 1959.
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»3. A vallaserkolcs tarsadalmi gyokere és ellentmondasa. 4. A kom-
munista erkdlcs alapelve: az egyéni érdek és a kozérdek, az egyén és
a kozosség boldogsaganak egysége. 5. A kommunista ember humaniz-
musa (Az emberszeretet és az ellenség gytlolete. A kdlcsonos megbe-
csiilés alapja). 6. A kommunista ember optimizmusa. 7. A kritika er-
kolcse. 8. A kommunista erkodlcs mint az osztalynélkuli tarsadalom
altalanos erkolcse.”!

Feltin6 a kommunista kifejezés szerepeltetése a szocialista helyett,
a végcél kiemelése, az evilagi boldogsag megvalbsitasa (a mennyorszag
helyett a kommunista tarsadalomé).*? Az el6terjesztés végkovetkezte-
tése szerint, ha nincsen szocialista erkolcsi és allampolgari ismeretek
(amir6l nem sokat tudunk meg a dokumentumbodl), akkor a tanuldk
~felfegyverzetleniil” maradnanak a felekezetek oldalardl ,céltudatosan,
szisztematikusan” érkezs hatasok ellen.*® A nyelvezet arulkodé: frontok-
rél, harcrél volt sz6, legy6zend6 ellenségrél (és nem megnyerni kivant,
megtévesztett tomegekrol), a vallas helyébe pedig a politikai ideologia
lépett (egy helyen azt bizonygatta a szoveg, hogy a tanitandé erkolcsi
normak miért nem valnak majd dogmakka).#

Egy még radikalisabb kisérlet is elkezd6dott ebben az idében, a KISZ
Egyetemi és Kozépiskolai Osztalyanak kezdeményezésére: a szocialista
iskolakozosség kialakitasa, harom févarosi és harom vidéki gimnazium-
ban. Ez azt célozta volna, hogy az iskolakban az énkormanyzatisag
néjon, egyfajta kozvetlen demokraciaként a diakok is részt vegyenek
a dontéshozatalban, a pedagégusokkal egyiitt harcoljanak a szocializ-
mus épitéséért. Szamos kérdés, meg nem oldott probléma meriilt fel
a jelentésben (mi lesz az iskolai hierarchiakkal, a tantestiiletek és a part
befolyasaval, az ifjlisagi szervezetekkel),*® nem is nagyon maradt nyoma
ennek a korabeli sajtéban, hamar elvetette az oktatasiranyitas ezt az
iranyt, ami egy centralizalt rendszerben nem volt értelmezhet6. Egy
torzéban maradt vita tantskodott azért arrél, hogy voltak, akik komo-
lyan gondolkodtak ebben: itt az a Gaspar Laszl6 is megszolalt (akkor

41 Az idézet szamozasa az eredeti forrasban szerepelt igy: MNLOL-M-KS 288 f. 33/1959/26. 6. e.
42 Ormos 1994.
43 MNL-OL-M-KS 288 f. 33/1959/26. 6. e.

44 A politikai vallas koncepci6jarél és a szocialista pedagbgiaban val6 alkalmazhatésagarol:
Somogyvari—Polyak—Németh 2021.

45 MNL-OL-M-KS 288 f. 33/1959/3. 6. e.
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még tanitoként), aki 1969-ben, a szentlérinci iskolakisérletben meg-
probalta Gjra realizalni a munkaiskola és a szocialista iskolak6zosség
egységét, amit a 20-as évek orosz—szovjet gyakorlataboél, Makarenko6tol
is kolcsonzott.4® 1959-re tehat egyrészt ideologikusabba, kevésbé meg-
engeddveé valtak a témarol szol6 szovegek, masrészt viszont megjelen-
tek olyan, a szocializmus elvi allaspontjat komolyan vevo baloldali alter-
nativak, amelyek majd csak a rendszer bomlasa idején, a 80-as években
kaptak Gjra nagyobb nyilvanossagot.*

Visszatérve az 50-es évek végének Magyarorszagara: a Szovjetunio-
bol érkez6 hirek is er6sithették a hangnemvaltast, ahogyan példaul
Okulov professzor nyilatkozott a témaban a marxista—leninista etikai
kérdéseirdl szolé tanacskozason Leningradban:

»A kommunista erkdlcsiség megszilardulasa nem 6sztonosen, hanem
a polgari erkolccsel, a miltnak az emberek magatartasaban és tudata-
ban rejlé csokevényeivel vivott kitarté harc soran megy végbe... Ez egy
ajabb feladat elé allitja az ideoldgiai front dolgozoit: le kell leplezntink
a burzsoa tarsadalom erkolcsének lényegét és éles kritika ala kell ven-
niink az etika téren megnyilvanulé revizionista nézeteket.™8

Ujra megjelent tehat az osztalyharc jelensége, amit a parton beliili
kiizdelmekben, az 1956 utani purifikal6 kampanyokban fel lehetett
hasznalni itthon. 1960-ban mar nem jelentkeztek Gjabb szempontok,
csak a meglévo elemeket ismételték, kombinaltak az osszefoglald je-
lentések, cikkek, de a ,hogyan tovabb?” kérdése homalyos volt. Habar
az 1959/1960-as tanévben elvileg mar 52 kozépiskolaban miikodott
a kisérleti tantargy, nem maradt nyoma annak, hogy elérehaladas tor-
tént volna az altalanos implementacioéban, egyre kevesebb emlités tor-

46 Bolyai 1958. A vitazaro kozleményben egyébként elvetették Gaspar javaslatat a szocialista
iskolakozosségek széles korti megvalositasanak lehetdségérol. A 60-as évek végétdl miikodd
iskolakisérlet elméleti megalapozasa: Gaspar 1968.

47 Gaspar 1988. A rendszervaltozas el6tt a marxizmus is reneszanszat élte baloldali értelmiségi
korokben, akik a gyokerekhez visszatérve probaltak kiutakat keresni a valsagbol. 1985-ben
példaul széles kori vitak folytak a pedagogustarsadalmon beliil az iskolatanacsok lehet-
séges megalakitasarol, a szocialista demokraciarol, a pedagogusok, a sziilék és szakmai
szervezetek nagyobb beleszolasi jogardl az iskolaztatas kiillonbozé kérdéseibe — a folyamatot
az Oktataskutato6 Intézet (OKI) és az Orszagos Pedagogiai Intézet (OPI) kezdeményezte, ez
utobbi szervezet alkotta meg egyébként 21 évvel kordbban a Vildgnézetiink alapjai anyagat.
A vita soran bazisdemokratikus, 6nigazgatasroél szol6 koncepciok is felmertltek, melyek
tipikus baloldali alternativaként fogalmazodtak meg a hivatalos szocializmusfelfogassal
szemben (Somogyvari 2024).

48 Juhasz 1961.
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tént a témaban, ami egyértelmiien jelezte a kudarcot, a megvalodsitas
megfeneklését. Roviden érdemes még attekinteni azt a koordinatarend-
szert, amiben elképzelték volna a szocialista erkolcs és allampolgari is-
meretek helyét az érintett politikusok, szakemberek, azokat a kiils6
hivatkozasokat, amik legitimaltak az Gj tudast, illetve azt, hogy milyen
intenciok hoztak létre az eredeti koncepciot.

Az Gj targy koordinata-rendszere: hivatkozasok
és intenciok

Rendkiviil fontos, hogy mihez képest, hogyan hatarozta meg és pozi-
cionalta magat a szocialista erkolcstan, mi volt narrativajanak origdja.
A dont6 érvek pedig 1956 tapasztalata és a hittanbeiratasok novekvé
szamai voltak az erkolcstan valamilyen szintii tantervi bevezetése mel-
lett. Jobora Magda a megyei miivel6déstiigyi osztalyvezetodk értekezletén
krizisrdl, szellemi és erkolcsi sebek orvoslasarol, 1956 rombold kovet-
kezményeirdl beszélt. Ugy gondolta, hogy korabban azért irattak be
a szul6k hittanra a gyerekeket, mert az iskola nem nyujtott semmiféle
erkolcsi ismereteket kiillon tantargyként, és ezért kell ilyet bevezetni.*®
Putsera Tibor MM osztalyvezet6 szerint korabban lebecsiilték az okta-
tasiranyitasban a hittan iranti igényt, és talzottan biztak az iskolan
kiviili nevelés és a ,tarsadalmi-termelési viszonyok” tudatformal6 ha-
tasaban. Ez hiba volt, az erkolcstan iskolai megjelenése pedig bevallot-
tan a hittan hatasat ellenstlyozta volna.>° A kiindulépont Juhasz Ferenc
szerint is 1956 z{irzavara volt, ami megmutatta a nevelémunka hianyos-
sagait, majd az 1957-es lengyel tapasztalatokbol idézett, amelyek nagyon
hasonlék voltak a magyarorszagiakhoz:

»Hitoktatasra jelentkeznek, hozzajarulasukat adjak nem egy esetben
materialista vilagnézettel telitett sziilok is, legkevésbé sem a fideista
kornyezet nyomasanak hatasa alatt, hanem abban a helyes meggy6z6-
désben, hogy valakinek mégiscsak meg kell tanitania a gyermeket az
ido6sebbek iranti tiszteletre, az igazmondasra, a tarsadalmi tulajdon
megbecsiilésére, a szolgalatkészségre stb., hogy valakinek mégiscsak

49 Joébora 1957.
50 Putsera 1957.
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kell folyamatosan beszélgetnie az ifjasaggal erkolcsi felel6sségrol, az
alantas 6sztonok ellen folytatand6 harcrél, a nemi megtartdztatas ér-
tekérol, a helyesen értelmezett baratsagrol, s6t az élet oromérol és a lét
értelmérdl is.”>!

Vagyis hagyomanyos értékek atkeretezésérol, szocialista erkolcsi
mezbe val6 oltoztetésérol volt szo, a vallasos nézetek helyettesitésérdl,
kiszoritasarol (egy cikk egyenesen a szocialista erkolcs tizparancso-
latanak megteremtését vetette fel).>? Fontos volt definialni az 1945
el6tti erkolestan targyhoz valo kapcsolatat az Gj szocialista erkolcsi
ismeretek tanitasanak: mivel a moral osztalyalapa volt a marxista—le-
ninista ideolbgia szerint, igy a felszabadulas el6tt, a kizsakmanyolok
kezében csak az elnyomas eszkoze lehetett az értékatadas.>® A masik
negativ viszonyitasi pontot a nyugati kapitalista orszagok jelentették:
az UNESCO 1958 aprilisaban, Sévres varosaban tartott nemzetkozi
konferenciat a kozépfok oktatas globalis kérdéseirdl, a tanacskozas
egyik f6 pontja az allampolgari és erkolcsi nevelés volt. [de Magyaror-
szagrol is hivtak kollégakat, Ilku Pal miniszterhelyettesként a Széché-
nyi Konyvtar 4j igazgatdéjat, a korabbi MM felsévezetd Joborua Magdat
bizta meg a négytagu delegaci6 vezetésével (Vadasz Ferencné és Kése-
di Ferenc utazott még ki a Kozépiskolai Féosztalyrél, illetve Gyalmos
Janos, a févarosi tanacs oktatasi osztalyvezetdje).

Nagyon fontos alkalom volt ez, hiszen a forradalom utan kitorést
jelentett a kiilpolitikai elszigeteltségbdl, és elkezdhették épiteni a rend-
szer pozitivimazsat. A rendezvény kiemelt jellegét mutatta, hogy a kiil-
ugyminisztériumi iratanyagban sem el6tte, sem utana nem maradt fenn
ennyi dokumentum egy nemzetkozi oktatastigyi tanacskozasroél — in-
nentdl indultak meg azok az UNESCO-projektek is, amelyek a 60-as
évek kozepére mar tomérdek eredményt hoztak.> Joborti Magda szamos
olyan kapcsolatot kezdett el kiépiteni itt, ami kés6ébb is hasznosithato
volt, a francia halad6 nézetekrél szokatlanuk pozitiv hangvételt bizal-
mas tudositasok és nyilvanos ajsagcikkek is fennmaradtak, igaz, a ko-
telez6 elmarasztalassal és a szocialista rendszer fels6bbrendiiségének

51 Juhasz 1960, 65.

52 Szenes 1960.

53 Perényi 1959.

54 MNL-OL-XIX-J-1-k-(1945-1964)-222.
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bizonygatasaval, a politikamentes iskola nyugati elefantcsonttornyaval
szembeallitva a szocialista értékek irant elkotelezett neveld iskolat.5
Ahogyan dr. Nagy Janos debreceni gyakorl6 gimnaziumi tanar egészen
konkrétan megfogalmazta: cselekvo, szenvedélyes humanizmus kell,
ami szeret (baratokat) és gylol (ellenséget), megvaltoztatja a magatar-
tast és a meggy6z6dést.®® Vagyis a tudatformalasnak at kellett fordul-
nia a gyakorlati cselekvésbe.

Befejezés

Az 50-es évek végének kultarardl, oktatasrol szolo irattermelése egy-
mastol latszolag nagyon eltéré témakat tartalmaz a Magyar Nemzeti
Levéltarban: a hitoktatas és vallasos vilagnézet elleni harc (amit az 1956
utani rekordszamu hittanbeiratas indokolt a partvezetés szamara) par-
huzamosan er6sodott fel a tarsadalmi tiinnepek és szertartasok beve-
zetésének kisérletével, az egyhazi szertartasok kivaltasanak sikertelen
otleteivel (tarsadalmi hazassag és névadas, feny6fatinnep stb.). A poli-
technika altalanos bevezetését is ekkor tiizte ki célul a vezetés, aminek
egyik f6 eleme a vilagnézeti nevelés volt, illetve a kollektivizalas befe-
jezdb része is elindult, a pedagbégusokat aktivizalva az agitaciénal. Mind-
ezek a széttart6 és egyforman hangsulyos iranyok valojaban egy végcél
felé tartottak: a civilizaci6, életmod, gondolkodas radikalis transzfor-
macios kisérlete felé, ami bar nem feltétleniil allt 6ssze egységes
egésszé, de ott volt a dontéshozatal hatterében.

Egyediil a mez6gazdasagi termelés tulajdonviszonyait sikeriilt tel-
jesen atalakitani — maig tarté negativ hatasokkal —, de a kisérlet egé-
szében kudarc volt, beleértve a politechnikai oktatast és az erkolcsi,
allampolgari nevelést is. Ez utobbi tudasteriiletet mindenki masként
definialta, mast igyekezett belefoglalni, elfogadtatni, a folyamatot nem
segitették a politikai hangsulyeltolédasok sem. 1960 utan a szocialista
erkolcs kifejezés fokozatosan elttint a diskurzusokbél, a vilagnézeti
nevelés vette at a helyét, jelezve, hogy a szakért6i csoportok egyre hang-
sulyosabb szerepet kaptak az oktataspolitikai mezében, ami mar egy

55 Vadasz 1958.
56 Nagy 1960.
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pragmatikusabb hatalomgyakorlast mutatott. A mabdl visszatekintve
meglepd, hogy mennyire nem érezték gybztes helyzetben magukat az
allampart és ideologia képviseloi, még 1958-1959-ben sem, pedig az
osszes erOforras felett rendelkeztek, de a ,lelkekért vivott harcban” nem
voltak kedvez6 helyzetben.’” A pedagogia egyre inkabb nemcsak lefor-
ditotta, hanem maga is alakitotta az ideologiai-politikai tizeneteket —
a vilagnézeti indoktrinaci6 tekintetében is. E komplex, tobbszereplos
folyamat teljes feltarasa azonban még rank var megoldandé feladatként.
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Absztrakt

A tanulmany célja attekinteni, hogy 2020 és 2025 kozott milyen valtozasok kévetkeztek be
a hazai tarsadalomismereti nevelésben. Négy tertiletet vizsgal meg a tanulmany ennek ér-
dekében. Els6ként azt, hogy a pedagogiai gyakorlat szabalyozasa kapcsan (tantervek, tan-
konyvek, orszagos mérés) milyen valtozasok kovetkeztek be a teriileten. A tantervi valto-
zasok implementalasanak fontos elémozditdi a tanarképzések, ezért a tanulmany arra is
kitér, hogy ezen a teriileten milyen tendenciak tapasztalhatok. A tanarképzés szerepe is
vitathatatlan ebben a folyamatban, igy a kovetkez6 pontban azt vizsgaljuk, hogy a jelenle-
gi tanarképzési kovetelmények mennyire vannak 6sszhangban a tarsadalomismereti neve-
lés valtozasaival. Végezetiil a jelolt id6szakban megjelent, a tertilethez kapcsol6do kutata-
sokat foglaljuk 6ssze annak érdekében, hogy ramutassunk, milyen hianyossagokkal kiizd
ez a terilet. A tanulmany az elemzések eredményeire alapozva javaslatokat is megfogalmaz,
hogy miként lehetne a jelenismereti megkozelitésti allampolgari nevelést hatékonyabba
tenni.
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Abstract

This study examines changes in social studies education in Hungary between 2020 and
2025 in four areas. First, it analyses modifications in the regulation of pedagogical practice
(e.g., curricula, textbooks, national assessment). As teacher training programmes are key
to implementing curriculum changes, the study also explores trends in this field and the
extent to which current requirements align with changes in social studies education. It then
reviews research published during this period to identify gaps. Based on the results of these
analyses, the study also makes recommendations on how to make social studies-based

civic education more effective.

Keywords: social studies, curriculum analysis, teacher education, data-driven decision

making

2020-ban publikaltunk egy tanulmanyt*, amely nemcsak 6sszefoglalta
a hazai tarsadalomismereti nevelés helyzetét, hanem javaslatokat is
megfogalmazott az oktataspolitika, valamint a kutatas-fejlesztés sza-
mara. Négy javaslattal alltunk el6, amelyek a kovetkez6ék voltak. Java-
soltuk, hogy (1) a NAT hatarozottabban és egyértelmiien definialja a
tarsadalomismereti nevelés fontossagat. Ebben a tekintetben tortént
elérelépés az allampolgari ismeretek tantargy bevezetésével. Ugyanak-
kor a konkrét tantervi célok vizsgalata, valamint a tovabbi valtozasok
is (pl. a torténelem kompetenciamérés bevezetése) tovabb arnyaljak ezt
a képet, amelyeket munkankban ismertetiink. A javaslatok kozott sze-
repelt, hogy (2) a pedagoégusok kapjanak tobb tamogatast annak ér-
dekében, hogy hatékonyabban dolgozhassanak a tarsadalomismereti
nevelés megvaldsitasan. Ezen a teriileten azt latjuk, hogy a hivatalos
segédanyagok helyett azok hasznalhatok, amelyeket civil szervezetek
vagy alapitvanyok kinalnak a pedagogusoknak. Emellett a pedago6-
gus-tovabbképzés éppen atalakuléban van, sziikitve az elérhet6 lehet-
séges képzéseket. Fontosnak tartottuk kiemelni, hogy (3) a torténelem-
tanitas Gjragondolasara van sziikség, ami nem mell6zheti a tanarképzés
gyakorlatanak atalakulasat. A helyzet ezen a teriileten kevésbé kedve-
z6, a tanarképzésben kevés hangsulyt kap a tarsadalomismeret tanita-
sanak modszertana. Végiul amellett érveltiink, hogy (4) tobb kutatasra
van sziikség a teriileten annak érdekében, hogy megalapozott dontése-

4 Dancs—Filop 2020.
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ket és gyakorlatot lehessen folytatni. Ezen a teriileten is azt latjuk,
hogy kevés pozitiv valtozas tapasztalhato, igy a dontéshozas soran ne-
héz a kevés meglévd kutatasi eredményre alapozni.

Tanulmanyunkban a fent emlitett négy tertiletet vizsgaljuk meg
részletesen azért, hogy atfogo képet adjunk az elmult 6t év valtozasairdl,
a tapasztalhat6 tendenciakrol, és ismét fejlesztési iranyokat jeloljink
ki. Azonban els6ként azzal szeretnénk kezdeni, hogy meghatarozzuk,
munkankban milyen értelemben hasznaljuk a tarsadalomismereti ne-
velés és az allampolgari nevelés kifejezéseket.

Allampolgéri és/vagy tarsadalomismereti nevelés?

Az Egyestlt Allamokban a 19. szazadban forrta ki magat az erkolcsos
és lojalis amerikai polgar nevelési eszménye. Az allampolgari nevelés
feladatava valt, hogy a heterogén Gsszetételii amerikai lakossagot egy-
séges nemzetté kovacsolja. A 20. szazad elejéig a torténelem- és iroda-
lomtanitas feladata volt, hogy ezt megvalbsitsa a mualt eseményeinek
tanulmanyozasan keresztul.b igy szuletett meg az allampolgari neve-
lés legkorabbi iranyzata, amely a hagyomanyos ismeretkozvetitésen
keresztiil kivanta elérni, hogy a tanuldk nemzeti identitasa és érték-
preferenciai fejlédjenek.®

A 20. szazad kezdetén azonban fordulat kévetkezett be. A korszakban
egyre nagyobb presztizsre szert tevd és ezért az oktatasban is helyet
kovetel6 tarsadalomtudomanyok tantervi integracios lehet6ségei ke-
riltek el6térbe. igy sziiletett meg a social studies (tarsadalmi tanulma-
nyok) mozgalom, amely a tarsadalomtudomanyok (pl. szociolégia, poli-
tologia, kozgazdasagtan) ismeretanyagat emelte az allampolgari nevelés
kozéppontjaba.’

Innent6l kezdve szamos kitér6 és kihivas szegélyezte az amerikai
tarsadalomismereti nevelés torténetét, amelynek célja tovabbra is a tar-
sadalmi szerepvallalasra valo6 felkészités, az allampolgari nevelés volt.
Tobbféle iranyzat jelent meg a tertiileten beltil, amelyek mas-mas tan-

5 Heater 2004.
6 Ross 2024.
7 Matrai 1990.
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anyagon és tanul6i tevékenységeken keresztiil kivantak megvalésitani
ezt a célt.® A tarsadalomtudomanyi iranyzat a hideghabora alatt, a
Szputnyik-sokkot kovetden jelent meg. A Bruner és Schwab munkaira®
alapozott koncepci6 értelmében nemcsak a tarsadalomismereti alap-
fogalmakkal ismerkedtek meg a tanul6k, hanem a kutatasalapa tanulas
segitségével elsajatitottak a tarsadalomtudomanyok moédszertanat.'”

A reflektiv, kutatasalapti megkozelités Dewey munkassagabdl indul
ki, és a kutatasi tevékenységen keresztiil kivanja 0sztonozni a tanulék
dontéshozasat abban a reményben, hogy felkésziiljenek a hasonl6, min-
dennapi problémahelyzetekre. A kritikai pedagogiabdl sarjadt ki a tar-
sadalomkritikai iranyzat, amelynek célja, hogy a tanuldk és ezen ke-
resztiil a tarsadalom tisztaba kertiljon a kifogasolhat6 gyakorlatokkal,
és a valtozas Gtjara lépjen. A 20. szazad kezdetén jelent meg, de a szazad
végén is élénk érdeklbdés Ovezte a személyes fejlédést szorgalmazo
megkozelitést, amely a tanulék érdekl6déséhez, igényeihez igazodva
kivanja fejleszteni komplex médon a személyiséget, hogy kialakitsa azt
az énhatékonysag-érzetet, amelyre alapozva a tanul6 képes lesz cselek-
vOként részt venni a tarsadalmi folyamatokban. Ennek eléréséhez a pro-
jektmodszert alkalmazzak.!

A kiilébnb6z6 iranyzatok miatt a tarsadalomismereti nevelés fogalma
sokféleképpen értelmezhetd. Ez egyszerre jelent lehetbséget és veszélyt.
Lehet6séget, mert a tarsadalmi valtozasokhoz és igényekhez igazodva
rugalmasan tud alkalmazkodni, ugyanakkor ,megfoghatatlanna”, ne-
hezen értelmezhet6vé is teszi a miveltségteriiletet.!? Mindez ahhoz
vezet, hogy a tarsadalomismereti nevelés fogalma nagyon tagga valik,
amely alatt hol egy olyan targyat értenek, amely a jelen megértéséhez
sziikséges tarsadalomtudomanyok ismeretanyaganak tanitasara kon-
central, hol egy nagy integral6 fogalmat, amely az allampolgari nevelés
sokféle megkozelitését foglalja 6ssze erny6fogalomként.'® Tanulma-
nyunkban, 6sszhangban a hazai terminolbgiaval,'* tarsadalomismereti

8 Ross 2022; Ross 2024.
9 Bruner 1969; Bruner 1977; Schwab 1969.
10 Ross 2024.
11 Uo.; Ross 2022.
12 Saxe 2004.
13 Coleman 2021.
14 Jakab 2018.
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nevelés alatt az allampolgari nevelés jelenismereti tartalmait értjuk,
igy a torténelemtanitassal, annak valtozasaival nem foglalkozunk rész-
letesen.

A teriilet amerikai helyzetének attekintése elvezet benniinket a ha-
zankban is hasznalt tarsadalomismereti nevelés és allampolgari neve-
lés fogalmak tartalmanak tisztazasahoz. Az allampolgari szerepre valo
felkészités és ezaltal az allampolgari nevelés eszkoze a 19. szazadban
a nemzeti kultara kozvetitése volt. A 20. szazad elején kibontakozo
social studies mozgalom a célt, azaz az allampolgari szerepre valo fel-
készitést megtartotta, azonban mas muaveltséganyagon keresztil ki-
vanta megvalositani.’® Ha ebbdl a torténeti perspektivabol nézziik a fo-
galmakat, akkor azt mondhatjuk, hogy az allampolgari nevelés a célok
fel6l kozeliti meg a nevelési folyamatot, mig a tarsadalomismereti ne-
velés a tartalomra koncentral, habar ugyanazt a célt kivanja elérni.
A két fogalom tehat sok hasonlésagot mutat, szinte szinonimaként is
kezelhet6. Ugyanakkor a torténelemtanitas jelentés hagyomanyai mi-
att a tarsadalomismereti nevelést a legtobb esetben a jelenismereti
fokusza megkozelitéssel azonositjak.'

Nott-e a tarsadalomismereti nevelés sulya
a tantervekben, a tantervi szabalyozékban?

Meglatasunk szerint felemas helyzetrél lehet beszamolni. Egyrészt a
tarsadalomismereti nevelés hatarozottabb definialasat jelenti az allam-
polgari ismeretek tantargy bevezetése — a korabbiakhoz képest min-
denképpen. Egyuttal visszatérést is jelent a rendszervaltast kovetd
id6szak kisérletezéséhez is. Annak érdekében, hogy komplexen tudjuk
értékelni a valtozasokat, érdemes megvizsgalni, hogy milyen utat jart
be a tertilet.

A torténelem és tarsadalomismeret miiveltségteriiletek viszonyat
Jakab Gyorgy .versengé egytittmiikodésnek” nevezte.!” Mindezt jol pél-
dazza, hogy id6rél idére kiillonallé tantargyak formajaban valésult meg

15 Heather 2004.
16 Jakab 2018.
17 Jakab 2018.
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a tarsadalomismereti nevelés, de a torténelem tantargy dominanciaja
volt mindig is a meghatarozé. A rendszervaltast kovetben nagyobb moz-
gasteret kapott a tarsadalomismeret, és 6nall6 tantargyként is megje-
lent.’® A tantervi valtozasok eredményeként azonban a tarsadalom-
ismeret fokozatosan beolvadt a torténelem miveltségteriiletbe, és a
tantargy dominanciaja valt ismét meghatarozéva.'®

A 2020-as NAT a torténelem és tarsadalomismeret integraciojat rész-
ben fenntartotta, ehhez elegend6 a torténelem és allampolgari ismere-
tek maveltségtertilet torténelemtantargyhoz kapcsolodo céljait meg-
vizsgalni. Ezek kozott tovabbra is szerepelnek olyanok, amelyek egyrészt
az allampolgari nevelés klasszikus, identitaserdsité hagyomanyat kép-
viselik (pl. alapvet6 ismeretek a magyarsagrol, hatarozott magyar iden-
titas kialakitasa, torténelmi szimboélumok ismerete), ugyanakkor az
Egyesiilt Allamokban tarsadalomtudoményinak nevezett iranyzathoz
hasonl6 célok is helyet kapnak (pl. politikai és gazdasagi folyamatok
ismerete, demokracia mikodésének ismerete, gazdasagi ismeretek). Az
elvart képességek leirasa kifejezetten a tarsadalomtudomanyi megko-
zelitést tiikrozi: a feln6tt élet tarsadalmi szerepeinek betoltéséhez sztik-
séges viszonyulasok és képességek elsajatitasat tzi ki a tanterv, ami
megerositi a klasszikus, kulturalis transzmisszios és a tarsadalom-
tudomanyi megkozelités dominanciajat. A tantervb6l ugyanakkor ki-
kerilt a mas kultarak iranti nyitottsag, az esélyegyenl6séggel kapcso-
latos tudas fejlesztése, a kornyezetvédelem melletti elkdtelezddés,
valamint a tarsadalomtudomanyi gondolkodasmod kialakitasa. Ezek
a célok az allampolgari nevelés modern, kifejezetten tarsadalomkritikai
iranyzatahoz kothet6k.2°

Erdemes megvizsgalni, hogy az Eurépai Uniéban milyen trendek
észlelhet6k. Az Eurdopa Tanacs kompetenciatérképén a kulturalis kii-
lonboz6ség, a demokracia, az igazsagossag, a méltanyossag, az egyen-

18 A NAT elfogadasat megel6z6en az iskolak nagy szabadsagot élveztek, lényegében azt ta-
nitottak, amit akartak. Matrai Zsuzsa beszamol6jabél tudjuk, hogy 8. évfolyamon allam-
polgari ismereteket, 12. évfolyamon tarsadalomismeretet tanitott a legtobb intézmény,
de alternativ programok formajaban mas évfolyamokon is jelen volt a miveltségteriilet.
Matrai 1999.

Egy 1995-6s budapesti kozépiskolakra kiterjed6 felmérés szerint a szakkozépiskolak 76
szazalékaban, mig a gimnaziumok 8 szazalékaban tanitottak a tarsadalomismeretet kiilén
tantargyként. Csernyus 2002.

19 Jakab 2018.
20 Saxe 2004; lasd még: Dancs 2020.
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16ség és a jogallamisag mint érték, a kétértelmuiség elfogadasa, az em-
patia, a rugalmassag, az alkalmazkodoképesség, az egyuittmiikodés és
konfliktuskezelés, valamint az 6nmagunkhoz, a kommunikacios folya-
matokhoz és a vilaghoz valé kritikus viszonyulas is megjelenik.?' A Ho-
rizon Europe tamogatasaval egy kutatasi projekt is indult 2022-ben az
allampolgari nevelés (ij modszertananak kidolgozasa érdekében. A pro-
jektben komplex moédon 6sszefondédik a demokraciara nevelés célrend-
szere a technoloégiai kihivasokra val6 reagalas képességével, a kornye-
zet védelméért érzett felel6sséggel és a kreativitassal.?? Erdemes még
megemliteni az EuroClio Learning to Disagree programjat, amely a kri-
tikai gondolkodas és az empatia fejlesztésén keresztiil kivan hozza-
jarulni a demokratikus viselkedésformak kialakulasahoz.?® Ezekb6l
a dokumentumokbdl egy olyan allampolgar képe rajzolodik ki, aki cse-
lekvoként vesz részt a tarsadalom formalasaban azzal, hogy kinyilva-
nitja véleményét, aktivan cselekszik azon gyakorlatok megvaltoztatasa
érdekében, amelyeket nem tart kivanatosnak. Mindennek a gyokere
egy alapvetéen kritikus szemléletméd, amely a kritikai gondolkodas
fejlesztésén keresztiil valosul meg a nevelési-oktatasi programok soran.

Ezzel szemben az allampolgari ismeretek tantervi leirasa nem emli-
ti a kritikus gondolkodast, mindossze elszértan jelennek meg utalasok
a kritikus viszonyulasra. Példaul a 12. évfolyamos célrendszer leirasa-
kor: ,Az ismeretek, az alapvet6 fogalmak elsajatitasan tal lehet6ség
nyilik készségfejlesztésre, olyan tevékenységek kiprobalasara és gya-
korlasara, amelyek segitik felkésziilését a feln6ttkori szerepekre, élet-
helyzetekre, megalapozzak a tajékozott, nyitott, érdekl6do és kritikus
polgadri mentalitast.”?* A kovetelmények kozott csak egy tovabbi helyen
jelenik meg elvarasként a masokhoz valé kritikus viszonyulas. A doku-
mentum mas kifejezésekkel igyekszik érzékeltetni a kritikus viszonyu-
las fejlesztésének igényét: mérlegelé gondolkodas és szemléletmod, tobb
szempont egytttes figyelembevétele, vitakultira fejlesztése, a parbe-
széd és a vita tarsadalmi hasznossaga, érvek-ellenérvek utkoztetése
stb. A tantargy leirasabdl egy olyan emberideal rajzolodik ki, aki mér-

21 Competences for Democrativ Culture — Living together as equals in culturally diverse
democratic societies. Council of Europe. (2016)

22 Policy Recommendations on Citizenship Education for Sustainable European Democracy.
23 Christophe—Tribukakait 2019.
24 NAT 2020, 352. A szerz6k kiemelése. (A szerk.)
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legel, dontéseket hoz (pl. magyarazatokat alkot jelenségekkel kapcso-
latban, tudatos médiafogyasztasi szokasai vannak, képes érvelni, vitaz-
ni), de ezeket csak a meglévo tarsadalmi kereteken beliil, nem kritikus
azzal szemben, nem torekszik a tarsadalmi valtozasok eldmozditasara.
Mindezt els6sorban nemzeti értelmezési keretben helyezi el a tanterv,
amely a maveltségteriilet kapcsan egyaltalan nem emliti az europai
kozosséghez valo tartozas fontossagat, az eurdpai identitas erdsitésének
sziikségességét.

A nemzetkozi tendenciak és a hazai tanterv 6sszevetése azt mutat-
ja, a kritikai gondolkodasra képes és a megfogalmazott aggalyoknak
hangot ado6, azért cselekedni képes tanuld nevelése a célja az unios
torekvéseknek. Ezzel szemben a hazai allampolgari nevelés megmarad
a passziv allampolgari befogad6 szerepnél, amelyben fejlédik a tanuld
nemzeti identitasa, vitakészsége, gondolkodasa, tudatossaga, de nem
cél eljuttatni arra a szintre, hogy jogaival és lehet6ségeivel élve aktiv
tarsadalomformalé szerepet tudjon betolteni.

A kiilonallo allampolgari ismeretek tantargy bevezetése 8. és 12.
évfolyamon elsére jelentss elérelépést jelenthetne a hazai tarsadalom-
ismereti nevelés szamara, mivel az elmult évtizedekben az lényegében
salytalan volt. Az 6nall6é tantargy ugyanakkor nem garantalja, hogy
a mveltségteriilet presztizse tovabb fog néni vagy éppen meg tudja
sikeriil-e a tantervi elvarasokat a gyakorlatba atultetnitik?®® és valodi
tanulasi alkalmakat kinalni ezeken az 6rakon. Azaz ,él6vé” valik-e
a tantargy, szervesen beéptil-e az iskolai gyakorlatba és nem csak for-
malisan, az 6rarendben jelenik meg.

A tantargy céljainak elemzése sok hasonlésagot mutat a torténe-
lemmel abban a tekintetben, hogy az allampolgari nevelés mely ha-
gyomanyai elevenednek meg a célokban. Itt is elmondhaté, hogy a
klasszikus és kulturalis transzmissziés hagyomany jelenik meg az
olyan célok esetében, mint a demokratikus jogallam ismerete, a hon-
védelem fontossaganak megértése, a megalapozott pénziigyi dontések
meghozasa stb. Ugyanakkor a reflektiv, kutatasalaptanak is nevezett
és a tarsadalomkritikai iranyzat torekvései is megjelennek azon célok
formajaban, amelyek a megalapozott jovétervezésre valod felkészitést,

25 Thornton 2005.
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a nemzedékek kozotti parbeszédet vagy a kornyezeti fenntarthatésag
mindennapi életében val6 fontossaganak felismerését szorgalmazzak.

Amennyiben az iskolai folyamatok tovabbi szabalyozoéit, igy példaul
az érettségit nézziik, akkor a korabbi vizsgatargy megsziint és immaron
allampolgari ismeretekbdl lehet érettségi vizsgat tenni. A korabbi ha-
gyomanyokat folytatva a vizsgazok projektmunkat készitenek az adott
évben. A taneszkozok kapcsan nem késziilt atfogo elemzés a tankony-
vekrél, a torténelemtankonyvekrdl sem, viszont ezekkel kapcsolatban
elérhet6k allasfoglalasok. Ezeket a taneszkozoket tobb kritika is érte
amiatt, hogy tartalmuk talzsufolt, lehetetlenné teszi a tananyag teljes
feldolgozasat a megadott idékeretben, valamint tartalmukat tekintve
nemcsak targyi tévedéseket, hanem propagandisztikus elemeket is tar-
talmaznak.?® A Torténelemtanarok Egyletének allasfoglalasa szerint
a tankonyvek nem alkalmasak a forraskritika tanitasara, egyrészt a tan-
anyag mennyisége miatt, masrészt azért, mert a valasztott forrasok
sokszor egyoldaltiak, nem jelenitenek meg mas néz6pontokat. A kriti-
kak kozott szerepel az is, hogy a torténettudomanyi megallapitasokat
mell6zve mitoszokra és legendakra alapozva mutatjak be a konyvek
példaul a magyar 6storténetet.?” Hangsulyozzuk, hogy atfogd tudoma-
nyos elemzés nem késziilt a témaban, azonban a torténelemkonyvekben
észlelt problémakhoz hasonlokat vetettek fel masok is az allampolgari
ismeretek tankonyveivel szemben.?®

Tovabbi fontos fejlemény a torténelem kompetenciamérés elindula-
sa, amely egyszerre jelent elérelépést és korlatot. Elorelépés, mert a mé-
rés tartalmai kozott szerepelnek az alapvet6 allampolgari ismeretekhez
és a jelen értelmezéséhez sziikséges fogalmak.?® A fogalmak ismerete,
azok helyes hasznalata vagy éppen felismerése ugyanakkor az allam-
polgari nevelés hagyomanyos, illetve tarsadalomtudomanyi iranyzata-
nak célrendszeréhez tartozik. igy félé, hogy a mérés abba az iranyba
er0siti a tanari gyakorlatot, hogy ezen fogalmak ismeretére koncent-
raljanak a pedagégusok ahelyett, hogy a tantervben szerepl6é értékek,

26 Kun 2022; Torténelemtanarok Egylete 2022: tte.hu 2022.

27 A Torténelemtanarok Egyletének elsd, .gyorsreagalasit” észrevételei a 2020. janius 17-én
nyilvanossagra hozott atdolgozott torténelemtankonyvekrol.

28 Serdiilt 2023.
29 Apor-Velez— Mécs—Prézsa 2025.
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attitidok és cselekvésformak, vagyis az aktiv allampolgari magatartas
feltételeinek fejlesztésére fokuszalnank.

Végezetiil azt szeretnénk megemliteni, hogy a standardizalasra és
az elszamoltathatésagra valo torekvés negativan hatott a miiveltség-
teriilet salyara. A téttel jaré mérések (high-stakes testing) kevésbé ha-
tékonyan kivitelezhet6ek ezen miiveltségteriilet esetében, mint a nem-
zetkozi mérésekben ,jol bejaratott” teruileteké. Az Egyesult Allamokban
a tantervek és az iskolak érzékelve a nyomast, kisebb hangsulyt helyez-
tek erre a miiveltségtertletre, és inkabb a tesztekkel konnyebben mér-
hets torténelemi tudas tanitasara koncentralnak.?® Latva a hazai tor-
ténelem kompetenciamérést, elképzelhetd, hogy a mérés is ebbe az
iranyba fog eltoldédni, vagy legalabbis ilyen iranyba fog hatni a peda-
gbgiai gyakorlatra.

Tobb tamogatast kapnak-e a pedagoégusok
a tarsadalomismereti neveléshez?

Akkreditalt pedagogus-tovabbképzések

2025. januar 1-jét6l atalakult az akkreditalt tanartovabbképzések rend-
szere: a tartalmi megujitd képzések a Nemzeti Kozszolgalati Egyetemhez
(NKE), a valaszthat6, modszertani fokuszt képzések az Oktatasi Hiva-
talhoz kertultek. Az atmeneti idészakban ugyan még viszonylag széles
képzési kinalat érhet6 el, ugyanakkor 2025. augusztus 31-ig még telje-
sithet6k voltak a korabban megkezdett képzések. 3!

A 2025/2026-0s tanév még atmenetnek tekinthetd, mert 6sszesen
760 képzés érhett el az adatbazisban.?? Elemzésiink soran ezt vizsgaltuk
meg abbodl a szempontbodl, hogy a pedagégusok szamara milyen tovabb-
képzési lehet6ségek allnak rendelkezésre. Osszesen husz olyat azono-
sitottunk, amely kodzvetleniil kotédik az allampolgari neveléshez. Ebb6l
ot olyan képzés van, amelyet tartalmi megujité képzésként az NKE,

30 Au 2007.
31 419/2024. (XII. 23.) Korm. rendelet a pedagogus-tovabbképzés rendszerérél.

32 Oktatasi Hivatal: Pedagbgus-tovabbképzések nyilvantartasa a 2026/2027-es tanévre vo-
natkozoéan.
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harmat pedig valaszthatoként az Oktatasi Hivatal a jovében biztosan
meg fog hirdetni.

Az Oktatasi Hivatal oldalan elérhet6 informaci6 szerint lesz lehet6-
ség a korabbi képzések tovabbélésére, amennyiben a hivatal, el6zetes
miniszteri ellenjegyzést kovetden, engedélyt kap ra, hogy harmadik
féllel szerz6dést kosson. Mindezek alapjan nem lehet pontosan tudni,
hogy a fentieken kiviil a 2026/2027-es tanévt6l mely képzések lesznek
biztosan meghirdetve. A képzések szamanak csdkkenése mindenkép-
pen kedvezétlen valtozas lenne, amely az elérheté modszertani megol-
dasok zsugorodasahoz vezethet.

Rendelkezésre adll6 segédanyagok

A formalis tanulasi lehet6ségek mellett a rendelkezésre all6 segédanya-
gok, foglalkozastervek és egyéb kiadvanyok is segithetik a pedagégusok
szakmai fejlédését. Elsoként az Oktatas 2030 Tanulastudomanyi Kuta-
tocsoport kiadvanyat tartjuk fontosnak kiemelni, amely atmutatoként
szolgal az allampolgari ismeretek tantargy tanitasahoz.®® A kiadvany
attekinti a tantargy tantervi vonatkozasait, valamint sorra veszi, hogy
a 2020-as NAT-ban megadott kulcskompetenciak fejlesztéséhez miként
jarulhat hozza a tantargy. Ezt kovetden altalanos moédszertani javasla-
tokat olvashatnak a pedagogusok, amelyek valéban nagyon altalanosak,
pedagobgiai evidencidknak tekinthet6k. Példaul: ,A személyiségfejlesztés
nevelési célt tekintve a pedagégusnak fontos feladata a tanoérak, kon-
zultaciok egymas felé nyitott, bizalomteli, segit6-tamogat6 légkorének
megteremtése.”3* A kdvetkez6 egység Az dllampolgdri ismeretek tantargy
alapkerettanterve cimet viseli. Mar 6nmagaban a cim is kérdéseket vet
fel, csakagy, mint a fejezet tovabbi részei. A kerettantervben megadott
témakorok kifejtése torténik itt, azonban a tantervi informaciékon kiviil
csak egy-két esetben kapunk tobbet. igy példaul a csaladtorténeti vagy
telepiiléstorténeti kutatashoz javasolt szempontsorok lehetnek haszno-
sak. Emellett a kiadvany tartalmaz egy miniszoszedetet, amely a keret-

33 Utmutaté az allampolgari ismeretek tantargy tanitasahoz a 2020-ban kiadott Nemzeti
alaptanterv és kerettantervek alapjan. Adam 2020.

34 Uo. 16. oldal.
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tantervben és az Gtmutatdban is szereplé médszereket, technikakat (pl.
szakért6i mozaik, 6tletroham, disputa) definialja a pedagégusok szama-
ra. A kiadvany ajanlott modszertani szakirodalommal zarul, azonban
nem modszertani, hanem szakmai, tehat a témakorok tanitasahoz hasz-
nalhato, a pedagogus felkésziilését, illetve a tanuloi tevékenységek el6-
készitését segitd anyagok kaptak benne helyet.

Emlitést érdemel a Barankovics Istvan Alapitvany Igy tanitom... so-
rozata®®, amely az allampolgari nevelés kereszttantervi megkozelitését
szemléltetve olyan foglalkozasok, illetve projektek terveit ismerteti
évrol évre, melyek a tarsadalmi szerepvallalasra készitik fel a tanuldkat.
A sorozat legutébbi, IX. szamua kiadvanya 2025-ben jelent meg, és ti-
zenhét olyan kidolgozott tervet tartalmaz, amelyek adaptalhatok vagy
akar inspiracioként hasznalhatok. A sorozat er6ssége, hogy ramutat,
a hagyomanyos, tankonyvcentrikus tanitasi gyakorlattal szemben csak
a pedagoégusok kreativitasan mulik, hogy a tantervek altal eléirt célo-
kat és kovetelményeket miként valositjak meg.

Az Emberi Jogi Nevel6k Halb6zata nevéhez hiven az emberi jogok
tanitasahoz kinal gyjteményeket. Az altaluk gyijtott konyvtarban3,
videdtarban®’, valamint tarsasjaték-kataléogusban3®® szamos hasznos
anyag elérhetd, amelyre alapozva a pedagogusok hatékonyan felkésziil-
hetnek az emberi jogok témakoréhez kapcsolédbdan, és a tanulok tevé-
kenységére alapozva megtervezhetik a témakorhoz tartozé érakat.

Tortént-e valtozas a torténelemtanarok
képzésének tertiletén?

A bevezetett allampolgari ismeretek tantargyat torténelemtanar vagy
olyan pedagoégus tanithatja, aki szakiranya tovabbképzésen vagy leg-
alabb 60 o6ras tovabbképzésen elsajatitotta a sziikséges ismereteket.?®

35 Lasd az [gy tanitom... modszertani kotetek a Barankovics Alapitvany kiadasaban.
36 Lasd az EJHA online elérhet6 konyvtarat.

37 Uo.

38 Uo.

39 401/2023. (VIIIL. 30.) Korm. rendelet: ,(13) Az allampolgari ismeretek tantargyat tanithatja,
aki a) torténelemtanar vagy b) az iskolai nevelés-oktatas kilencedik—tizenkettedik év-
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A tanarképzés kovetelményeit a 8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet szaba-
lyozza, amely tobbszor moédosult az elmult években. A legfontosabb
altalanos valtozas a tanitasi gyakorlat korabbi, 3. félévben torténé meg-
kezdése, amit lehet pozitiv fejleményként értékelni. Az elméleti kép-
zéssel parhuzamosan megkezdett gyakorlati képzés lehet a palyaszoci-
alizacio egyik fontos eszkoze.*® Habar ezt lehet pozitiv valtozasként
értelmezni, a torténelemtanarok esetében felmeril a kérdés, hogy va-
jon milyen moédszertannal talalkoznak a gyakorlatok soran, és ez vajon
segiti-e az allampolgari ismeretek tanitasat.

A torténelemtanarok képzési kovetelményei nem moédosultak az el-
mult években, igy tovabbra is két részbdl tevbdnek 6ssze: a szaktertleti
kompetenciakbél, valamint a szakteriileti és szakmédszertani tudas-
bol.4! A szaktertileti kompetenciak jelent6s atfedést mutatnak a peda-
gogus-€életpalyamodellben is hasznalt kompetenciakkal (a kornyezeti
nevelés és a fenntarthat6sag hiteles képviseletét megjelenité kom-
petencia kivételével), amelyek a torténelemtanarok esetében a mi-
veltségteriilethez igazodva fogalmaznak meg elvarasokat.*? A kovetel-
ményeket vizsgalva azt tapasztalhatjuk, hogy itt megjelennek olyan
elvarasok, amelyek kifejezetten az allampolgari ismeretek tanitasahoz
kapcsolédnak, pl.: ,A konfliktusok hatékony kezelése érdekében okta-
tasat tgy képes megtervezni, hogy a torténeti és allampolgari szaktu-
das segitse a tanul6kat abban, hogy kialakuljon benntik a k6zosség
iranti elkotelezettség, a demokratikus tarsadalomban valo felel6s, aktiv
szerepvallalas...”3

folyaman pedagogus munkakor betoltésére jogositd végzettséggel és szakképzettséggel
rendelkezik, és szakiranyu tovabbképzés vagy legalabb hatvanéras pedagogus-tovabbképzés
keretében elsajatitotta az allampolgari ismeretek tantargy oktatasahoz sziikséges elméleti
és modszertani ismereteket.”

40 Gombocz 2023.

41 8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet a tanari felkészités kozos kovetelményeirdl és az egyes
tanarszakok képzési és kimeneti kovetelményeir6l.

42 Néhany példa a 401/2023. (VIII. 30.) Korm. rendeletbdl: a tanulé személyiségfejlesztése
kapcsan elvaras, hogy ,Tisztaban van a torténelem tantargynak a tanulék személyiség-
fejlédésében betoltott szerepével, lehetéségeivel és jelentéségével.”, a tanuldécsoportok,
kozosségek alakulasanak segitése, fejlesztése kapcsan elvaras, hogy »A konfliktusok ha-
tékony kezelése érdekében oktatasat gy képes megtervezni, hogy a torténeti és allam-
polgari szaktudas segitse a tanuldkat abban, hogy kialakuljon benniik a k6zosség iranti
elkotelezettség, a demokratikus tarsadalomban val6 felelés, aktiv szerepvallalas, a helyi,
nemzeti, nemzetiségi és egyetemes emberi értékek elfogadasa”.

43 8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet a tanari felkészités k6zos kovetelményeirdl és az egyes
tanarszakok képzési és kimeneti kovetelményeirdl.
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Elemeztiik a dokumentumot abbdl a szempontbdl, hogy miként
aranylanak egymashoz az altalanos kovetelmények (példaul: ,Ismeri
a tanulok megismerésének modszereit.”) és az allampolgari ismeretek
tanitasahoz kapcsol6do elvarasok (példaul: ,Felkészult a demokracia
értékeinek elfogadasara, a személyiségi és emberi jogok tiszteletben
tartasara, az aktiv allampolgarsag jelent6ségének felismerésére és el-
fogadasara.”). Elemzésiink szerint az elvart ismeretek és képességek
12-12 szazaléka, az elvart attittidok 33 szazaléka kapcsolodik az allam-
polgari ismeretek tanitasahoz kozvetlentl. Azaz a tanarképzés soran
az altalanos pedagogia és pszicholbgiai tudas megszerzésén tul legin-
kabb a leend6 torténelemtanarok attitiidjeinek formalasat varja el a do-
kumentum.

A szakteruleti és szakmodszertani tudas esetében 99-107 kredit
megszerzése elvart, emellett a hallgatok 12 kredit teljesitésével saja-
titjak el a tantargy tanitasahoz sziikséges modszertani ismereteket.**
A modszertani ismeretek leirasabol az deril ki, hogy tilnyomoban a tor-
ténelemtanitas modszereivel ismerkednek meg a hallgatok. Jakab érve-
lése szerint a tarsadalomismereti témak tanitasa specialis médszereket
igényel (pl. projektmédszer, esettanulmany, terepgyakorlat), amely
soran a tanul6 képessé valik mindennapi tapasztalatai feldolgozasara,
értelmezésére.*®* A dokumentumban nem taldlunk utalast arra, hogy
elvaras lenne a médszertani képzés soran foglalkozni ezen médsze-
rekkel.

Az elsajatitando szakmai ismertek kozott megjelennek olyan téma-
korok?® (példaul allampolgari ismeretek, helytorténet, az érettségi ko-
vetelmények ismerete, a kerettantervek szerinti torténelem és allam-
polgari ismeretek tantargyak szerkezetének, tartalmanak, a tantargyak
oktatasi, fejlesztési céljainak ismerete, alkalmazasi lehet6ségei), ame-
lyek célja az allampolgari ismeretek tantargy tanitasahoz sziikséges
szaktargyi és tantervi ismeretek megszerzése. A leirasban konkrét kre-
ditérték nem szerepel mellettiik, igy nem lehet megallapitani, hogy
milyen sullyal jelennek meg a képzésben.

44 8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet a tanari felkészités kozos kovetelményeirdl és az egyes
tanarszakok képzési és kimeneti kovetelményeirdl.

45 Jakab 2018.

46 8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet a tanari felkészités kozos kovetelményeir6l és az egyes
tanarszakok képzési és kimeneti kovetelményeirdl.
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Szaporodtak-e a tarsadalomismereti neveléssel
kapcsolatos kutatasok az elmult idéoszakban?

Végezetiil azt szeretnénk megvizsgalni, hogy milyen kutatasok sziilet-
tek a tarsadalomismereti neveléssel kapcsolatban. Ehhez az Orszagos
Pedagoégiai Konyvtar és Mizeum adatbazisat hivtuk segitségul, amely
katalogizalja a hazai neveléstudomanyi és pedagogiai témajua folyoira-
tokat, tanulmanykoteteket és monografiakat. Az adatbazisban a ,tar-
sadalomismeret tanitasa” targyszoéra keresve a 2014 és 2019 kozotti
id6szakban tiz, mig a 2020 és 2025 kozotti idészakban tizenkét talalatot
kaptunk. Az el6bbi esetben két talalatot kellett kizarnunk, mert az
egyik egy tankonyv, a masik konyvismertetés volt. Utbbbi esetben a
tizenkét talalatbol két recenziot zartunk ki. A vizsgalt id6szak kapcsan
azt mondhatjuk, mig korabban nyolc, a masik vizsgalt idészakban tiz
relevans talalatot tartalmazott a tablazat. Ezek alapjan nem szamolha-
tunk be a kutatasok jelentés mértéka gyarapodasarol.

A 2020 és 2025 kozott megjelent munkak kozil Jakab Gyorgy ira-
sait szeretnénk els6ként kiemelni. 2020-ban megjelent tanulmanya az
allampolgari nevelés torténetét jarja korbe.*” Ennél nagyobb szabasa
az a monografiaja, amely a hazai allampolgari nevelés, azon beliil is
a tarsadalomismeret tantargy helyzetét vizsgalja. Fontos megallapitasai
kozé tartozik, hogy habar a 2020-as NAT eredményeként allampolgari
ismeretek néven ismét van 6nall6 tantargya a tertiiletnek, ez 6Gnmagaban
nem értékelhetd jelentds eldrelépésnek, mert a célok inkabb az allam-
polgari nevelés klasszikus elvarasaira kivanjak felkésziteni a tanulokat,
mint a modern kor kihivasaira. Emellett a kerettanterveket is kritizal-
ja azok altalanos, semmitmondé megfogalmazasa miatt.*8

Mas szerz6k hazai és kiilfoldi tantervek elemzésén keresztiil vizs-
galjak a tarsadalomismereti nevelés kapcsan megfogalmazott kézpon-
ti, oktataspolitikai elvarasokat és az ezekhez kapcsol6doé lehetséges
gyakorlatokat.*® Konkrét gyakorlati 6tletek, a tarsadalomismeret integ-
ralt, projektalapt tanitasat ismertetd tanulmanyok is megjelentek az
id6szakban, amelyek segitséget nytajhatnak a pedagégusoknak hason-

47 Jakab 2020a.
48 Jakab 2022.
49 Harmanos$ova 2024; Kavecsanszki 2020; Rédli 2024.
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16 tanegységek tervezéséhez. Az els6é tanulmany a digitalis torténet-
mesélés alkalmazasanak tapasztalatait mutatja be egy olyan projekt
keretében, amelyben a deviancidakhoz kapcsoléddéan készitettek a ta-
nuldk videdkat.>® Egy masik projekt helytorténeti kutatasra invitalja
a tanuldkat, a tanegység tervezését és részleteit ismerhetjiik meg a ta-
nulmanybdl.®!

Végiil harom tovabbi tanulmany jelent meg ebben az idészakban,
galjak a 2012-es NAT kapcsan. A taniték korében végzett vizsgalat
szerint a kitolték harmada bizonytalannak érezte magat a kulturalis-ci-
vilizacios témak (pl. 61t6zkodés, kozlekedés) tanitasaval kapcsolatban.>?
A tanitok mellett a tarsadalomismereti témakat tanité pedagégusok
(példaul torténelem-, foldrajz-, etikatanarok stb.) célképzését is vizsgal-
tak. Négy pedagogusprofilt azonositottak: az érzékenyitdket, a kdrnye-
zetvédelemre neveldket, a hazafiassagra és a szolidaritasra neveldket.
Erdekes eredménynek szamit, hogy az altaluk alkalmazott modszerek
tekintetében nem talaltak kiilonbséget a csoportok kozott.>® A torté-
nelemtanarok habar azonos profilokba sorolhatok be, mint amelyeket
az imént ismertettiink, és fontosnak tartjak a jelenismereti témak (pl.
allampolgari ismeretek, tarsadalmi folyamatok, pénziigyi ismeretek)
tanitasat, mégis gy tlinik, hogy itt is érvényes az a megallapitas, hogy
a kilonbozbd célok elérése érdekében és jelenismereti témak tanitasa
soran nincsen kiilonbség a profilok kozott a hasznalt modszerek tekin-
tetében, ami megkérddjelezi munkajuk hatékonysagat.>*

Az OPKM adatbazisa sajnos nem teljes, igy a Google Scholar Research
Lab funkcidjanak segitésével vizsgaltuk meg, hogy milyen tovabbi mun-
kak sziilettek a hazai tarsadalomismereti neveléssel kapcsolatban 2020
és 2025 kozott. Osszesen tizennyolc talalatot kaptunk, amelyek kozott
kett6 szerepelt az OPKM adatbazisaban, harom talalat duplum volt,
harmat pedig nem talaltunk relevansnak. Igy 6sszesen tiz olyan mun-
kat azonositottunk, amelyeket réviden be is mutatunk.

50 Varga 2021.

51 Alaban 2021.

52 Kiny6—-Dancs—Huszka 2020.
53 Dancs 2021.

54 Dancs 2023.
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A munkak egy része elméleti munka, amely példaul a csaladi életre
nevelés formalis és informalis megvaldsulasi formait ismerteti,® vagy
olyan elemzés, amely a torténelemtanitas azon dilemmait targyalja,
hogy miként tudna megtjulni, a tarsadalomismereti neveléssel jobban
kapcsol6dni,®® miként valtozott a torténelemtanitas tantervi szaba-
lyozasa,’” milyen hagyomanyai vannak az allampolgari nevelésnek,>®
miként értékelhetd a hazai allampolgari nevelés eredményessége,® és
milyen iranyokba lenne érdemes elindulni az iskolai gyakorlatnak, va-
lamint a kutatasoknak.5°

Empirikus eredmények is rendelkezésre allnak, amelyek a tarsada-
lomismereti nevelés kiilonboz6 tertleteit vizsgaljak. Budai Gabor ku-
tatasa azt vizsgalta, hogy a 2014 és 2024 kozotti idészakban a dunadj-
varosi kozépiskolakban megvalosult kozosségi szolgalat mennyire volt
eredményes. A belsd, intézményi értékelések és a tanuldkkal készitett
interjuk tanulsagai szerint a szocialis képességeik (példaul empatia,
tarsadalmi érzékenység) tertiletén voltak pozitiv valtozasok érzékelhe-
tok.%! Jancsak Csaba 2023-ban a didkonkormanyzatok miikodésének
tanul6i megitélését vizsgalta 11. és 12. évfolyamos tanuldk valaszain
keresztiil. A diakok leginkabb akkor hajlandéak a didkénkormanyzat
munkajaban részt venni (és ezaltal a demokratikus viselkedésformakat
gyakorolni), ha lehetéségiik van a véleményiik kifejezésére. Azonban
a tobb id6t és energiat igényld tevékenységekre mar nem motivaltak.5?
Siegler Anna ugyanebben az évben, 841 tanulé megkérdezésével végzett
kutatasa arra mutatott ra, hogy a pedagégiai gyakorlat sem 6sztonzi
a didkok bevonodasat az iskolai dontési folyamatokba.®® Szintén Siegler
Anna és munkatarsai ismertetik a Megtart6 Kozosségek Program ered-
ményeit, amelyet 14—-18 évesek toleranciajanak és cselekvési hajlando-
saganak fejlesztésére dolgoztak ki. Az eredmények szerint a beavatko-

55 Engler—Kozek—Németh 2020.
56 Kaposi 2020.

57 Kaposi 2025.

58 Jakab 2020a.

59 Jakab 2020b.

60 Holle—Vanyi 2022.

61 Budai 2025.

62 Jancsak 2024.

63 Siegler 2025.
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zas hatékonynak bizonyult abban, hogy el6segitse a roma emberek
elfogadasat és a kollektiv cselekvési hajlanddsagot.%*

Végezetiil a kutatasok kapcsan arrél érdemes emlitést tenni, hogy
milyen kutatéhalézatok tlzik zaszl6jukra az allampolgari és tarsa-
dalomismereti nevelés vizsgalatat. Hazankban a Magyar Nevelés- és
Oktataskutatok Egyesiiletében (HERA) szervez6dott meg az Allampol—
gari nevelés és oktatasi jogok szakosztalya,’® amelynek tagjai az egye-
siilet éves konferenciajan rendre bemutatjak legtGjabb eredményeiket.
Nemzetkozi szinten is van olyan szervezet, amely az allampolgari ne-
veléssel foglalkozo kutatokat tomoriti. A Children’s Identity & Citizen-
ship European Association (CiCea). Eves konferenciajuk, kiadvanyaik
és webinarjaik értékes informacioéval szolgalhatnak mindazok szamara,
akik ismerkednek a tertlettel vagy mar jobban elmélytltek benne.%¢

Osszegzés, kovetkeztetések

Négy kérdés kapcsan vizsgaltuk meg a hazai tarsadalomismereti neve-
l1és helyzetét: vizsgaltuk a tantervi valtozasok hatasat, a pedagégusok-
nak rendelkezésre all6 segitséget, a tanarképzést és a tertileten folyta-
tott kutatasokat. Az utébbi 6t év tekintetében a kovetkez6 allitasokat
fogalmazhatjuk az emlitett témakkal kapcsolatban.

A tarsadalomismereti nevelés sulya formalisan n6tt azzal, hogy az
allampolgari ismeretek kiilonall6é tantargy lett. Ugyanakkor célrend-
szerét tekintve azt mondhatjuk, hogy a klasszikus ismeret- és érték-
kozvetité megkozelités és a nemzeti fokusz dominalja a tantervet.
Kikertiltek beléle a korabbi valtozataban szerepl6 reflektiv, kutatas-
alapa vagy tarsadalomkritikai megkozelitéshez kapcsolodé célok, mint
az aktiv allampolgari magatartas, a kritikus gondolkodas vagy a szo-
lidaritas, esélyegyenl6ségre torekvés illetve a tarsadalomtudomanyi
gondolkodas fejlesztése. A tanterv elemzése és Osszevetése a nemzet-
kozi tendenciakkal azt mutatja, hogy a tantargy célja nem a tanulék
allampolgari aktivitasanak noévelése, hanem minddssze annak bizto-

64 Siegler et al. 2022.

65 A szakosztaly bemutatkozasa itt érhet6 el: HERA. https://hera.org.hu/hera/szakosztalyok/
allampolgari-neveles-es-oktatasi-jogok-szakosztaly/

66 A szervezet honlapjanak elérhetosége: CiCea. https://www.cicea.eu/
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sitasa, hogy tajékozottak legyenek tarsadalmi témakban. Bar ha a
torténelemtankonyvekkel szemben megfogalmazott heves kritikakat
nézziik, akkor feltételezhetjiik, hogy ez a cél sem val6ésul meg mara-
déktalanul, hanem egyoldala képet fest a tantargy a vilagrol és a ma-
gyar tarsadalomrol. A bevezetett torténelem kompetenciamérés a mii-
veltségteriilet presztizsét noveli. Ugyanakkor a mérés kovetelményei
abba az iranyba hatnak, hogy a pedagégusok a tarsadalomismereti
fogalmak ismeretére, hasznalatara helyezzék a hangsulyt az attitid-
formalassal és a képességfejlesztéssel szemben.

A tantargy jovoje szempontjabdl fontos kérdés, hogy mennyire si-
pesek lesznek-e ,él6vé” tenni a tantargyat. Az elemzett dokumentumok
alapjan azt jelenthetjiik ki, hogy a szakmai tamogatas szikiil a peda-
gogus-tovabbképzések atalakulasa miatt. A civil szervezetek és alapit-
vanyok altal biztositott tanitasi segédanyagok jelentik a valéban inno-
vativ, modszertani értelemben is hasznos tadmogatast.

A tanarképzésben sem szamithatnak a leend6 torténelemtanarok
jelent6s mértékl segitségre abban, hogy milyen médszertani megolda-
sokat igényel a tantargy. Habar a képzés felvértezi 6ket szaktargyi is-
meretekkel, a tarsadalomismereti nevelés tartalmai és modszerei csak
mint kiegészit6 elemek jelennek meg a képzésben, mar ha egyaltalan
megjelennek.

A kutatasok tertiletén csekély fellendiilés tapasztalhat6, és ez leg-
inkabb a hatasvizsgalatoknak koszonhet6. Azonban a kétféle adatbazis
segitségével azonositott tiz-tiz munka 6t évre bontva nagyon csekély
kutatéi aktivitast jelez a teriileten. Kevés szakember foglalkozik a terii-
lettel, a kutatasok széttoredezettek, nem adnak atfogo képet az iskola
teljesitményér6l vagy éppen a rendelkezésre all6 hatékony moédszerta-
ni megoldasokroél. Emellett a kutatasok jellegzetessége, hogy tobbnyi-
re elméleti munkak, amelyek a tertilet fejlédési tendenciaira vagy éppen
nehézségeire hivjak fel a figyelmet.

Felmeriil annak a kérdése, hogy miért foglalkozik kevés empirikus
kutatas az allampolgari neveléssel. Feltételezéseink szerint a kovetke-
z6 tényezok allhatnak a hattérben. Egyrészt tobb mint egy évtizeddel
ezel6tt megallapitottak, hogy a tantargy-pedagoégiak specialis helyzet-
ben vannak, ami nem kedvez az ilyen jellegi kutatasok gyarapodasa-
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nak.5” A fels6oktatasban fokozdédoé publikaciés nyomast az oktatok is
érzékelik,%® ami miatt kevesen vallalkozhatnak arra, hogy ezt a teriile-
tet kutassak. Masrészt az, hogy az allampolgari nevelésben milyen ér-
tékekre kertil a hangsuly, nem fiiggetlen a tarsadalmi-politikai kornye-
zettdl. A teriilet ezen jellemzdje eltantorithatta a potencialis kutatokat.
Végiil a nemzetk6zi mérés-értékelési gyakorlat kapcsan mar utaltunk
ra, hogy bizonyos miiveltségtertiletek értékelési gyakorlata kiforrot-
tabb, ami gyorsabban operacionalizalhat6 hazai kutatasokat eredmé-
nyezhet.

Ajanlasok

Mindezek alapjan az alabbi ajanlasok megfogalmazasat latjuk indokolt-
nak.

1. A gyorsan valtoz6 tarsadalmi és gazdasagi koriilmények (példa-
ul munkakorok megsziinése, Gjak sziiletése, az automatizacio
fellendiilése a mesterséges intelligencianak koszonhetben) a ta-
nuldk képességfejlodésének segitését teszik nélkiilozhetetlenné.
A 21. szazadi képességek (problémamegoldas, kritikai gondolko-
das, kreativitas, egyuttmiikodés, rugalmassag, empatia, toleran-
cia)®® birtokaban lesznek képesek hatékonyan alkalmazkodni
a megvaltozott munkaerépiaci és tarsadalmi elvarasokhoz. Ezért
a tantervi célok esetében javasoljuk, hogy a gondolkodasfej-
lesztés hangsulyosabb szerepet kapjon: a tarsadalomismereti
nevelés kiemelt célja legyen a tarsadalomtudomanyi kutatasi
készségek elsajatitasa, amely el6segiti a kritikai gondolkodas,
a problémamegoldo6 képesség, a kreativitas fejlédését. Emellett
javasoljuk, hogy a tarsadalmi kohézi6 szempontjaboél fontos cé-
lok (példaul szolidaritasra torekvés, pozitiv viszonyulas az esély-
egyenl6séghez) is jelenjenek Gjbol meg a tantervben. A nemzeti
identitas hangsulyosan jelenik meg a NAT-ban, ugyanakkor a
globalis vilagban a mas kultarakkal valé érintkezés is a minden-

67 Toéth et al. 2011.
68 Berei—Tédor—Kovacs 2024.
69 Taylor et al. 2022.
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napok része, igy a kultGrak kozotti elfogadas fejlesztése nélkii-
l6zhetetlen a tarsadalmi egytittéléshez. Javasoljuk, hogy ez a cél
is kapjon ismét helyet a tantervben. Mindezen célok megvalo-
sitdsa harom feltétel esetén lehet hatékony: megfelel6 tanesz-
kozok allnak rendelkezésre, hatékony felkészitést kapnak a
pedagogusok, és az emlitett célok mérés-értékelési gyakorlata
fejlodik, lehetévé teszi a tanuldk fejlédésének nyomon kovetését.
Az utobbi két szempontrél bévebben szélunk a kdvetkezd pon-
tokban. A tankonyveket ért heves kritikak miatt fontosnak tart-
juk a tankonyvpiac meguajulasat, nyitotta valasat, hogy a sok
évtizedes tapasztalattal rendelkezé kiadok, szakértdk segitsé-
gével a fent kifejtett célokhoz illeszked6, modern tankényvek
sziilessenek az allampolgari neveléshez kapcsolédoan.

2. Elemzésiink szerint a pedagoégusok felkészitése, tamogatasa sok
bizonytalan tényez6t tartalmaz. Javasoljuk, hogy a torténelem-
tanarok képzése helyezzen nagyobb hangsulyt a tarsadalomis-
mereti nevelésre, a képzési és kimeneti kovetelményekben na-
gyobb aranyban jelenjenek meg olyan elvart tanulasi eredmények,
amelyek ennek a teriiletnek a hatékony tanitasara teszik a hall-
gatokat alkalmassa. Emellett a pedagogus-tovabbképzési rendszer
atalakulasa sem kedvez a tarsadalomismereti nevelésben jartas
pedagoégusok felkészitésének. Javasoljuk, hogy induljanak tovab-
bi olyan képzések, amelyek megismertetik a pedagogusokat a tar-
sadalomismereti nevelés hatékony médszereivel (példaul projekt-
mobdszer, kutatasalapa tanulas, szimulaciok, szerepjatékok).

3. Végiul mindezen valtozasok akkor lehetnek hatékonyak, ha bi-
zonyitékalapua dontéshozas el6zi meg. Ennek megalapozasahoz
sziikségesek az elméleti munkak, amelyek segitik a tantervek,
képzések céljainak és tartalmanak kidolgozasat. Ugyanakkor
elengedhetetlen a tarsadalomismereti neveléssel foglalkozo em-
pirikus kutatasok gyarapodasa, amelyek bizonyitékot szolgal-
tatnak a dontéshozoknak, a kutatoknak és a pedagogusoknak
is egy-egy modszer osztalytermi alkalmazasi lehet6ségeirdl és
annak eredményességérol. Ezek a tantargypedagoégiai/szakmod-
szertani kutatasok egyuttal példaként szolgalhatnak a pedago-
gusoknak nemcsak arra, hogy miként tanithatjak hatékonyan
a miveltségteriiletet, hanem hogy miként értékelhetik a tanulék
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fejlodését. Nem ismerjiik a torténelemtanarok értékelési gya-
korlatat, hogy az mennyire képes az ismeretellen6rzésen tal a
tanulok képességfejlédésének nyomon kovetésére. Az empirikus
kutatasok kutatasmoédszertani megoldasai példaként szolgalhat-
nak ehhez. Végezetil ezek a vizsgalatok arra is ravilagithatnak,
hogy a tesztekkel torténd tudasmérés mellett szamos egyéb ér-
tékelési gyakorlat all rendelkezésre (példaul 6n- és tarsértékelés,
értékelbskalak, tanuldk altal irt szovegek tartalomelemzése stb.),
amely informaciét adhat a tanitasi-tanulasi folyamat hatékony-
sagarol.
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JANCSAK CSABA'

Diakénkormanyzat mint demokraciaiskola

Student government as a school of democracy

Absztrakt

A diakonkormanyzat az allampolgari kompetenciak fejlesztésének egyik legfontosabb nem
formalis oktatasi szintere, amelyben és amely altal a tanulok nézetei formalédnak, mely
meghatarozhatja a formalo6do allampolgari mentalitaskultarat is. A téma hazankban kétszer
keriilt a szakmai és a tudomanyos kutatasi érdekl6dés homlokterébe, el6szor a demokra-
ciaba val6 atmenet utan a 90-es években, az oktatasi intézmények demokratizalédasaval
parhuzamosan, masodszor Magyarorszag Europai Unidhoz valé csatlakozasa idészakaban,
a fiatalok aktiv részvételének kérdéseivel. Az Gj évezred masodik évtizedében Gj tipust
ifjusagi trendek jelentek meg, amelyek jellemzéen az IKT-technolégiak professzionalis fo-
gyasztoi szerepeivel allnak kapcsolatban. Az akkor kirajzolédé izolalodas, a kozéleti szere-
pektél valo elidegenedés azt is jelzi, hogy az id6sebb generacidkhoz képest masféle aktivi-
tas van jelen a tanuléi korosztaly koreiben.

Az elemzés a 2023/24-es tanévben, kulonbozé iskolai és demografiai hattert kozép-
iskolas diakok korében végzett papiralapta (n=374) és online (n=494) kérdo6ives adatfelvéte-
leken, valamint a diakonkormanyzat munkajat segit6é 19 pedagogussal folytatott személyes
interjikon alapult.

A kutatas soran azt vizsgaltuk, hogy a tanuldék milyen vélekedésekkel birnak a diak-
6nkormanyzatisag, a DOK mint érdekképviselet, mint kozosségszervezd és mint demokra-
ciaiskola szerep- és feladatvallalasa, az abban val6 részvétel, illetve a DOK miikédésének
elevenebbé tétele és hatékonysaganak novelése szempontjabol.

Az eredmények alapjan négy szerepfelfogas rajzolédott ki eléttiink. A hagyomanyos,
passzivabb szerepfelfogas a leginkabb dominans tipus a tanulok korében. A valaszadok
kisebb részét jellemz6 aktiv képuiseleti szerepfelfogas tulmutat a puszta véleménynyilvani-
tason, és dontési, végrehajtoi jogositvanyokat, valamint aktivabb szerepvallalast tulajdonit
a DOK-nek. A tanulék még kisebb része egy kiterjesztett/tdrsadalmi szerepfelfogast is meg-
hatarozott, amely az iskola falain tilmutatd, tagabb kontextusban értelmezi a DOK felada-

1 Ifjasagkutato, egyetemi docens, Szegedi Tudomanyegyetem JGYPK Alkalmazott Tarsada-
lomismereti és Kisebbségpolitikai Intézet.
E-mail-cim: jancsak.csaba@szte.hu, ORCID: 0000-0001-7415-0560
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tait (telepiilési szintii korosztalyos érdekképviselet, a mas iskolakkal és civil szervezetekkel
val6 egyuttmiikodés). Az ij sebezhetbségekre reflektalo szerepfelfogas a modern kor kihiva-
saira (iskolai er6szak és zaklatas megel6zése, diszkriminacio elleni fellépés, alhirek és fél-
retajékoztatas elleni kiizdelem) adott valaszokat és feladatvallalast hangstulyozza.

Mindez azt eredményezi, hogy a didkonkorméanyzatok miikddése, hétkoznapi szerep-
megvalositasa, a transzmisszios szij (hirvivo), illetve a rendezvényszervezé szerepekre szikiil.
Hart? modellje alapjan azt allapithattuk meg, hogy az alacsonyabb participacios szinteken
valé megrekedés és a tamogato kornyezet hianya miatt a diakonkormanyzatok nem mikod-
nek demokraciaiskolaként, és nem jarulnak hozza az aktiv, cselekvé és tudatos allampol-
gari mentalitaskultara kialakulasahoz.

Kulcsszavak: kozépiskolai tanuldk, aktiv participacio, didkonkormanyzat

Abstract

Student government (DOK) serves as one of the most critical non-formal educational arenas
for developing civic competences, within and through which students’ views are shaped,
potentially defining the emerging culture of civic mentality. In Hungary, this topic has twice
come into the forefront of professional and scientific research interest: first, following the
transition to democracy in the 1990s, parallel to the democratization of educational insti-
tutions; and second, during the period of Hungary’s accession to the European Union, fo-
cusing on questions of youth participation. In the second decade of the new millennium,
new types of youth trends emerged, which are typically associated with professional con-
sumer roles in ICT. The isolation and alienation from public roles emerging at that time also
indicate that, compared to older generations, a different kind of activity is present among
the student cohort.

The analysis was based on paper-based (n = 374) and online (n = 494) questionnaires
conducted in 2023/24 with secondary school students of various educational and demo-
graphic backgrounds, as well as personal interviews with 19 teachers who support the work
of their schools’ student government.

During the analysis, we examined students’ perceptions regarding student governance
and the role and task formulation of the DOK as a form of advocacy, a community organiz-
er, and a school of democracy, as well as perceptions regarding participation in it, and ways
to vitalize its operation and increase its efficiency.

Based on the results, four role perceptions emerged. The Traditional, more passive role
perception is the most dominant type among students. Characterizing a smaller portion of
the respondents, the Active Representative role perception goes beyond the mere expression
of opinion, attributing decision-making and executive powers, as well as more active en-
gagement, to the DOK. An even smaller proportion of students defined an Extended / Social
role perception, which interprets the tasks of the DOK in a broader context extending beyond
school walls (cohort-based advocacy at the municipal level, cooperation with other schools
and civil organizations). The Reflecting on New Vulnerabilities role perception emphasizes

2 Hart 1992.
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responses and task assumptions related to the challenges of the modern era (prevention of
school violence and bullying, action against discrimination, and the fight against fake news
and misinformation). Consequently, the operation and everyday role realization of student
governments are narrowed down to the roles of a transmission belt (messenger) and an event
organizer. Based on Hart’s (1992) typology, it can be concluded that due to stagnation at
lower levels of participation and the lack of a supportive environment, student governments
do not function as schools of democracy and do not contribute to the development of an
active, engaged, and conscious culture of civic mentality.

Keywords: secondary school students, active participation, student government

Bevezetés

Napjainkban a diakonkormanyzatok (DOK) a hatalyos koznevelési jog-
szabalyok szerint szamos, az intézmények életvilagat, szervezeti szemé-
lyiségét jelent6sen meghatarozé kérdésben rendelkeznek kezdeménye-
zési, javaslattételi, véleményalkotasi, véleményezési jogkorrel. A hazai
oktataskutatas az ezredfordulén e témaban arra hivta fel a figyelmet,
hogy ezen hozzaadott értékek kevésbé vannak jelen az intézmények
hétkoznapi miikodésében.?

Ugyanakkor a didkonkormanyzat nemcsak az intézményi oktatas-
ugyek szinpadanak aktora, nemcsak egy képviseleti rendszert jelent,
hanem a gyermek és ifjlisagi korosztalyok esetében demokraciaiskola
is, amely az allampolgari nevelés, az aktiv és cselekv6 allampolgari
mentalitaskultira kialakitasanak tere, nem formalis nevelési tér, amely
talmutat az allampolgari ismeretek targy kereteiben foly6 ismeret-
nyujtd és értékszocializaciés folyamatokon.

A diakonkormanyzatokrol a 90-es években — parhuzamosan az ok-
tatasi intézmények demokratizalédasanak folyamataval — kozosségi és
kozéleti szocializacié fokusszal tobb munka? is napvilagot latott, majd
hazank Eurépai Unidhoz valé csatlakozasa utani idészakaban ajra az
érdekl6dés homlokterébe keriilt a téma, els6sorban az ifjusag aktiv
participaciéjara fokuszalva.® Azonban részben a legutébbi évtizedben
lezajlott tarsadalmi, oktatasi és oktatasiigyi valtozasok okan, részben

3 Szab6-Orkény 1998; Ligeti 1999, 2000a, 2000b; Csap6 2000; Ligeti—Marton 2001; Kiny6
2012.

Trencsényi 1993; Papp—Pal 1993; Gaal 1994; David 1995; Szab()—Orkény 1998; Ligeti 1999.
5 Ligeti—Marton 2001; Kalman 2003; Baracsi—-Hagymasy—Marton 2009; Katai 2006.
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pedig az iskola és az ifjasag vilagat ér6 Gj kihivasok miatt azt kell mon-
danunk, hogy az aktualitasat nem vesztd téma esetében ma tovabbi
kutatasi eredmények sziikségesek a mélyebb megértéshez.® A téma id6-
szerliségét nemcsak az oktatasi rendszert érint6 valtozasok okan meg-
megjelend, kozépiskolai tanuldk részvételével zajlé demonstraciok/til-
takozasok, hanem az is jelzi, hogy a nevelés- és oktatastigy szabalyozoi
rendszerében — ugy tiinik — ,nagy hangsuly keruilt az ifjasagi és diak-
onkormanyzatokra, a fiatalokat mégsem érik el ezek az intézmények,
és [...] nem is érzik, hogy lenne belesz6lasuk a koziigyekbe”.”

Az ifjusagi korosztalyok esetében a dontéshozatali rendszerekbe
vetett bizalom devalvalédasa, valamint a kézéletben és az ifjasagi szer-
vezetekben val6 részvétel hagyomanyos formaival szembeni elégedet-
lenség nem 4j keletl jelenség: mar az eurdpai ifjisagszociologia szii-
letésekor megjelent a kutatasok érdeklédésében,® és a 2000-es évek
elején mar a szakmapolitikai cselekvések és a tarsadalominnovacios
fejlesztések vonatkozasaban is er6sen foglalkoztatta az eurépai allamok
kozosségének politikai felépitményét és az ifjusagiligyi kutatasokat.’

Az 4j évezred masodik évtizedében Gj tipusu ifjasagi aktivitasok
jelentek meg, melyek jellemz6en az infokommunikaciés technolbégiak
(internet, okostelefon, web 2.0, kozosségi oldalak) fokozott hasznala-
tabdl, a virtualis ifjasagi kozosségek kapcsolati halojabodl sziilettek.!©
Mindazonaltal az eurbépai valasztasi politikatoél valé elidegenedés nem
jelenti azt, hogy a fiatalok apatikusak a kozélettel kapcsolatban,'' sok-
korosztalyos képviseleti keretek, példaul ifjisagi tanacsok helyett) ké-
pest masféle aktivitasokban és eltéré intenzitassal vesznek részt.!'?

Korunk jellemzéje a kozmegegyezésen alapulé normak és a tarsa-
dalmi értékek valsaga okozta instabilitas és elbizonytalanodas. A gaz-
dasagi és politikai valsagok, az Gj migracios aramlatok és a technol6-

Jancsak 2024a, 2024b.
Kerpel-Florius—Nagy—Fazekas 2020, 363.
Mannheim 1952.

Youniss et al. 2002; Dudley—Gitelson 2003; Letki 2004; Zeldin 2004; Checkoway 2006;
Ginwright—Cammarota 2007.

10 Jancsak 2013; Theocharis 2015; Ignatova 2023.
11 Sloam 2014.
12 Taft—Gordon 2013; Theocharis—Deth 2018.
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giai valtozasok (online behalb6zottsag) Gj sebezhetbségeket okoztak az
ifjasagi korosztalyok szamara. Az értékvalsag jelensége kiterjedt a sza-
badsag, a szolidaritas, az empatia, az autonémia, a felel6sség tarsadal-
mi értékeire is, azaz megjelent az univerzalis humanista értékek valsa-
ga. A hagyomanyos értelmezé kozosségek (példaul csalad, valos kortarsi
kozosségek) véleményformald szerepének hattérbe szorulasa egytitt
jart a post-truth korszak tomegmédia-manipulacidinak valé kitettség
feler6sodésével.'3

A kozépiskolai didkonkormanyzatisag a demokratikus allampolgari
mentalitaskultara kialakitasanak, a kozéleti tarsadalmi szerepekre ne-
velésnek fontos teriilete, amely a fiataloknak a magukra vonatkozoé
dontések meghozatalaba és az 6 koriikbol sziilet6 akciok és cselekvések
megvalositasaba valdé bevonodasat és részvételét jelenti. Az ifjasagi
részvétel mélyebb megértéséhez a szakemberek altalanosan 4 foku ti-
polégiat hasznalnak, ezek egyfajta indikatorként jelzéseket is adnak
arra vonatkozoan, hogy a felné6tt vilag miképpen fordul az ifjasag vila-
ga felé, azaz problémaként vagy er6forrasként kezeli az ifjusagot.'*

Az allampolgari részvétel klasszikus létrajat Sherry Arnstein alkot-
ta meg.!® Roger Hart 1992-ben Arnstein allampolgari 1étrajat adaptalta
és szabta ra a gyermekek és fiatalok vilagara a UNICEF szamara készi-
tett munkajaban. Ez a modell azt mutatja, hogyan fordul a felnétt vilag
az ifjasag felé, és a bevonas/bevonodas hianyatdl (példaul dekoracid,
tokenizmus) a valédi participacidig (példaul fiatalok altal kezdeménye-
zett, feln6ttekkel kozos dontések) mutatja be a 1épcséfokokat. Hart
tipologiaja szerint két nem bevonasi/bevonodasi lépcséfok megfigyel-
het6: az, amikor a fiatalokat dekoracionak hasznaljak, illetve az, amelyik
soran kivalogatjak a dontéshozok szamara a ,szép” és ,okos” vélemé-
nyeket és azok megfogalmazoit. Az els6 valodi bevonasi 1épcséfok az,
amikor megkérdezik a fiatalok véleményét, és (de!) a feln6ttek meghoz-
zak a dontéseket. A masodik, amikor a dontéseket a feln6ttek kezde-
ményezik, de a fiatalokkal egytitt hozzak meg. A harmadik bevonéda-
si szinten a fiatalok kezdeményezik és hozzak meg a dontéseket, és 6k
iranyitjak a megvalositast is. A negyedik participaciétipus az, amikor

13 Jancsak 2020a, 2020b.
14 Arnstein 1969; Hart 1992; Jancsak 2013.
15 Sherry Arnstein 1969.
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a fiatalok kezdeményezik a dontéseket, és a dontéshozatalba bevonjak
a feln6tteket (akik be is kapcsolédnak).'

Az ifjasaggal foglalkoz6 szakemberek szerte a vilagon egyarant meg-
egyeznek abban, hogy a fiatalok dontésekbe valé magas szintii bevona-
sa/bevonddasa, illetve az alulrél épitkez6 ifjasagi képviseleteket jellem-
z6 nyitottsag, szolidaritas és az autonémia egyuttes miikodése oriasi
eroforrasként szolgalhat egy eleven tarsadalom létezéséhez.

Ugyanakkor a kozépiskolai életszakasz komoly hozzaadott értéket
jelenthet a jelenleg iskolapadban formal6dé generaciok késébbi allam-
polgari életvilaga szempontjaboél, amikor a nevelés altal a tarsadalmi
értékeket magaénak vallo, multunk-kulturank elemeit ismer6 és alko-
t6é moédon értelmezd, tudatos és cselekvd allampolgari szerepre készitik
fel a fiatalokat. Targyunk szempontjabol kérdés tehat, hogy a kozép-
iskola, a diakonkormanyzati rendszer tud-e élni ezzel a lehet6séggel,
meg tud-e felelni ennek a kihivasnak.

Mobdszertani megjegyzések

A kutatas alapjat jelent6 adatfelvétel a 2023/2024-es tanévben tortént,
papiralapta (n = 374) és online kérdbivvel (n = 494), magyarorszagi ko-
zépiskolak 11. és 12. évfolyamos tanuléi korében. A kutatas adatfelvételi
eszkozeként 36 kérdéscsoportbdl allo, zart és nyilt kérdéseket egyarant
tartalmazo kérdoivet hasznaltunk. A kutatas adatfelvételi szakaszaban
19 iskola DOK-mentoraval személyes interjut is készitettiink.
Kutatasunk soran azt vizsgaltuk, hogy (1) a tanulék miképpen véle-
kednek a DOK funkcioirél, feladatairol, sziikebb vagy tagabb keretek-
ben latjak-e a didkonkormanyzat lehetséges szerepeit, és (2) az Gj évez-
redben az iskola tanuléinak vilagaban megjelent kihivasokra valo
valaszok keresését, problémak megoldasat mennyire tekintik a DOK
elott allo szerepelvarasoknak. Kutatasunk soran mélyebb ismereteket
szerettiink volna szerezni arrdl is, hogy (3) a tanuldk valaszai milyen
képet mutatnak a didkonkormanyzat ,demokraciaiskola” szerepérol —

16 Hart 1992.
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arészvételrol, az aktiv participaciorél vallott vélekedéseikkel. Tovabba
arra is kivancsiak voltunk, hogy (4) miképpen vélekednek a valaszadok
a didkonkormanyzat hatékonysagaroél és annak fejleszthet6ségérol.

A kutatas eredményei

Vélekedések a DOK feladatairél

Kérdoiviinkben elészor nyilt kérdésben arra kértiik a tanulékat, hogy
irjak le, szerintiik mi a didkonkormanyzat legfontosabb funkcidja. Azt
allapithattuk meg, hogy leginkabb az érdekképviseleti funkciok gya-
korlasa, illetve a program- és eseményszervezés, amit a DOK legfonto-
sabb feladatanak tartanak a tanulok.

A kovetkez6, zart kérdéscsoport altal nyert adatokbol az rajzolédott
ki eléttiink, hogy a tanuldk az érdekképviseleti tevékenységet legin-
kabb az iskola mikrovilaganak hétk6znapi kereteit megjelenité hazirend
vonatkozasaban latjak fontosnak. A képviselet pedig a tanulék szama-
ra leginkabb azt jelenti, hogy allasfoglalas el6tt a DOK kérje ki a tanulok
véleményét. A kapott valaszokbél az latszik, hogy a tanuldk az iskolai
didkonkormanyzat kapcsan az iskola bels6 vilagaban val6 aktivizalo/
serkenté, illetve a kezdeményezéseket felkarold szerepek megvalosita-
sat tartjak fontosnak, kevésbé pedig a dontéshozo és legkevésbé az
iskola falain tallépé korosztalyos, az iskolai ifjisagi életszakasz saja-
tési szerepkor a tanulok szamara a DOK szervezeti vonatkozasaban
a mukodési keretek meghatarozasaban jelenik csak meg, de a kozossé-
gi élettel kapcsolatos dontések esetében mar kevésbé. Ugyanerre utal
az az adat is, hogy a tanuléi fegyelmi tigyekben val6é véleménynyilva-
nitast csak a valaszadok kevesebb mint fele tartja DOK-6s feladatnak.
Olyanféle kép rajzolodik ki el6ttiink, mintha a tanulék a DOK-6t nem
éreznék olyannyira magukénak, a sajat képviseleti rendszeriiknek, hogy
a vélemények felmérésén és képviseletén tal mas, a kovetutasitason
tulmutaté megbizast, komolyabb felel6sséggel bir6 és akar nagyobb
hullamokat is el6idéz6 (telepiilési szint), illetve személyes kovetkezmé-
nyekkel jar6 (fegyelmi tigyek), a dontésekben vald képviseleti részvé-
telre mar nem adnak mandatumot a DOK-tagoknak.
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A mélyebb mintazatok megismerése érdekében, fliggetlen valtozok
viszonylataban, lefuttattuk elemzéseinket, amely soran a kovetkezoket
talaltuk.

A lanyok fontosabbnak tartjak, hogy a tanuldkat érint6 iigyekben
a DOK allast foglaljon az intézményvezeténél (Z = -2,090, sig.<0,05),
a DOK legyen kezdeményezéje az aktiv iskolai kozosségi életnek (Asy-
mp. Sig 0,01) és a civilek helyi kozérdek akcibdiba bekapcsolja az isko-
la tanuléit (Z = -2,524, sig.<0,05). A fitk hangsulyosabb feladatnak tart-
jak azt, hogy a DOK részt vegyen és nyilvanitson véleményt a tanuloi
fegyelmi tigyekben (Z = -2,932, sig.<0,05).

Az aktiv kozosségi élet kezdeményezése az id6sebb, 18—19 éves ta-
nulék korében fontosabb elvarasként jelenik meg (Z = -1,952, sig.<0,05).
Az iskolatipusok szerinti megoszlasokbél azt allapithattuk meg, hogy
a gimnazistak fontosabbnak latjak az iskolai élettel kapcsolatos kérdé-
sekben valé allasfoglalast az iskolaigazgatonal (Z = -2,813, sig.<0,05),
azt hogy az allasfoglalas elétt a DOK gyfijtse 6ssze a tanulok véleményét
(Z =-2,169, sig.<0,05), valamint azt, hogy a miikodésérél bnmaga dont-
son (Z = -3,655, sig.<0,05), és karolja fel a nem DOK-6s diakok kezdemé-
nyezéseit (Z = -2,604, sig.<0,05), illetve hogy mas telepulési didkonkor-
manyzatokkal egytittmiikodve szervezzen kiilonféle aktivitasokat (Z =
-2,353, sig.<0,05).

Az allandé lakhely szerinti telepiilés tipusa vonatkozasaban azt ta-
laltuk, hogy a varoslaké, leginkabb a megyei jogi varosokban él6 fia-
talok fontosabb feladatnak tartjak azt, hogy a DOK barmiféle allasfog-
lalas el6tt kérje ki az iskola tanul6inak véleményét (Chi-Square = 18,418,
sig.< 0,05), mig azzal kapcsolatban, hogy a DOK nyilvanitson véleményt
tanuléi fegyelmi tigyekben, éppen forditott a helyzet: a megyei jogu
varosokban el6 fiatalok tarjak legkevésbé fontosnak (Chi-Square =
11,454, sig.< 0,05).

Az egyes feladatokrol alkotott vélekedések jelentds kiilonbozésége-
ket mutattak politika iranti érdekl6dés viszonylataban is. Azon valasz-
adok, akiket érdekel a politika, az apolitikus tarsaikhoz képest fon-
tosabb feladatnak tartjak, hogy a DOK az iskola életében felmeriild,
didkokat érint6 ugyekben allast foglaljon az igazgaténal (Z = -3,538,
sig.<0,05), azt, hogy az allasfoglalasok el6tt kikérje az iskola tanuléinak
véleményét (Z = -2,670, sig.<0,05), és azt, hogy a sajat miikodésével
kapcsolatban dontéseket hozzon (Z = -2,091, sig.<0,05), tovabba azt is,
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hogy a nem DOK-tagok kezdeményezéseit is felkarolja (Z = -3,215,
sig.<0,05).

A szul6k iskolai végzettsége vonatkozasaban azt talaltuk, hogy az
allasfoglalas elétti véleménygyjtéssel kapcsolatos elvaras novekszik
az apak és az anyak iskolai végzettségének emelkedésével parhuzamo-
san, mindkét esetben a diplomas sztilék gyermekei szamara a legfon-
tosabb az, hogy a DOK allasfoglalas elétt kikérje az iskola tanuldéinak
véleményét (apak Chi-Square = 12,958, sig.< 0,05; anyak Chi-Square =
11,565, sig.< 0,05).

Nem talaltunk szignifikans kiilonbségeket a didkonkormanyzati
tisztségviselok és tisztséget nem viseldk, az internetezési gyakorisag
tekintetében.

A személyes jovoroél vald pozitiv vélekedés viszont harom tényezében
is hasadékokat okozott. Akik inkabb nem biznak a sajat jov6jiikben,
fontosabbnak értékelik az allasfoglalas el6tti vélemények begyijtését
(Chi-Square = 8,382, sig.< 0,05), nem gondoljak DOK-6s feladatnak az
iskola tanuléinak képviseletét a telepiilési innepségeken (Chi-Square
= 7,127, sig< 0,05), és gy tartjak, hogy a DOK-nek nem feladata az
iskola tanuléinak bekapcsolasa a helyi civil kezdeményezésekbe (Chi-
Square = 7,576, sig.< 0,05).

A tarsadalom jovoéjére optimistan tekintd tanulék fontosabbnak
tartjak a koziigyekben az iskola bels6 kommunikaciés csatornain ke-
resztiil valo allasfoglalasok kozzétételét (Chi-Square = 8,743, sig.< 0,05),
és fontosabbnak tartjak azt is, hogy a DOK a kozosségi élettel kapcso-
latos dontéseket hozzon (Chi-Square = 8,531, sig.< 0,05), hogy kezde-
ményez6 szerepet vallaljon az iskola aktiv kozosségi életében (Chi-Squa-
re = 8,785, sig.< 0,05), és hogy a telepiilési civil kdzéletbe bekapcsolja
az iskola tanuléit (Chi-Square = 12,285, sig.< 0,05).

Azon tanulék, akik sajat bevallasuk szerint szereztek negativ tapasz-
talatot valamilyen jogsértés kapcsan, szignifikansan fontosabb DOK-
feladatnak tartjak a diakokat érint6 tigyekben valo allasfoglalast az
igazgatonal (Z = -2,191, sig.<0,05), tovabba azt, hogy a tanuldi fegyelmi
ugyekben véleményt nyilvanitson a didkonkormanyzat (Z = -1,901,
sig.<0,05), illetve azt is, hogy a teleptiilési kozérdekdi civil akcidkba a DOK
altal bekapcsolédhassanak az iskola tanuléi (Z = -3,120, sig.<0,05).
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Vélekedések a klasszikus érdekképvuiseleti feladatokrol
és az uj szerepekrol

Kutatasunk kovetkez6 részében arra voltunk kivancsiak, hogy a tanu-
16k mit gondolnak a DOK feladatairél. Zart kérdésben hat allitas eseté-
ben vizsgaltuk a vélekedéseket, a valaszaddkat arra kérve, hogy 5 foka
skalan jelezzék, szerintiik melyik mennyire feladata a didkonkormany-
zatnak (1. abra). E kérdéscsoport a hagyomanyos érdekképviseleti sze-
repek (a tanuldk véleményének ,kihangositasa”, tovabba a vitas kérdé-
sek képviselete és kezelése) mellett az iskolak vilagaban megjelent Gj
jelenségek kozul is tartalmazott néhanyat (az iskolai erészak megel6-
zése, az iskolai zaklatas megel6zése, a diszkriminacio ellen valo fellépés,
a félretajékoztatas és az alhirek elleni fellépés). Vélekedésiink szerint
ezek az iskola vilagat jelenté legnagyobb kihivasok kozé tartoznak, és
kivancsiak voltunk arra, hogy a tanulék miképpen vélekednek arrol,
hogy ezekben van-e feladata a tanul6kozosséget reprezentald diakon-
kormanyzatnak. Azt allapithattuk meg, hogy a tanulék a hagyomanyos
diakdénkormanyzati szerepek mellett jelentésen kisebb mértékben gon-
doljak a fiatalok vilagaban megjelent Gj sebezhetGségek esetében a DOK
szerepvallalasanak sziikségességét.

A tanuldk véleményének kihangositasa, illetve a vitas kérdések kép-
viselete és kezelése esetében az atlagértékekben lathaté kilonbség
(elébbi 4,5, utébbi 3,9) hatterében azt feltételezhetjiik, hogy a tanulok
szamara a képviselet inkabb a ,kihangositast”, véleménymegijelenitést
jelenti (ez a passzivabb) és kevésbé — az akar didk-tanar, vagy diak-diak
konfliktust is magaba rejt6 — ,vitaba allast”, illetve a vitas esetek ke-
zelését mint dontési szerepet is jelentd megoldast, végrehajtast. Ez
utobbi az aktivabb szerepvallalas, és abbdl a szempontbdl is talmutat
az el6bbin, hogy a megjelenitésen (pl. vélemény/probléma jelzésén) tal
a dontési (esetkezel6 és megoldo6) szerep vonatkozasaban is erds legiti-
mitast feltételez a cselekvés alapjaként. A valaszokbdl Ggy tlinik, hogy
ez a legitimitas hianyzik.

A skala két széls6 értékét (teljesen vs. egyaltalan nem) valasztok
megoszlasait szemlélve azt allapithatjuk meg, hogy mikoézben a tanuloi
vélemények megjelenitése és képviselete a valaszadok kétharmada sze-
rint a diakonkormanyzat legfébb feladata, és tovabbi egyharmaduk
szerint a DOK képviselje és kezelje is a felmeriilé vitas kérdéseket, az
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iskola vilagat érint6 4j kihivasok véleményiik szerint kevésbé tartoznak
a DOK feladata kozé. A félretijékoztatas elleni fellépést és az iskolai
er6szak megel6zését a valaszadok azonos szama (18-18 szazalék) tartja
teljesen a DOK feladatanak, ugyanakkor 12 és 20 szazalék szerint ezek
egyaltalan nem feladatai a DOK-nek. Adataink azt mutatjak, hogy a ta-
nuldk szerint a diszkriminacio elleni fellépés és az iskolai zaklatas meg-
el6zése még kevésbé feladata a DOK-nek (mindketts esetében 17 sza-
zalék jelezte, hogy teljesen, ezzel szemben pedig 15, illetve 19 szazalék
egyaltalan nem tekinti a DOK feladatanak).

1. abra: Mennyire feladatai a DOK-nek? (5 foku skdla, %)
Egyaltalan nem 2 3 W 4 M Teljesen
A tanul6ék véleményének ,kihangositasa” [[3 9
A vitas kérdések képviselete és kezelése [35 27
A félretajékoztatas és az élh’ire:k 12 16 30
elleni fellépés

Az iskolai er6szak megel6zése 20 20 30
A diszkriminaci6 elleni fellépés | 15 15 30
Az iskolai zaklatas megel6zése 19 20 28

Forras: sajat szerkesztés

Tovabbi elemzésiink soran azt talaltuk, hogy a DOK feladatvallalasa
esetében a lanyok fontosabbnak tartjak a tanulék véleményének meg-
jelenitését (5 foka skalan lanyok 4,7, fiuk 4,3; Z = -4,998, sig.<0,05),
a vitas kérdések képviseletét (lanyok 4, fiak 3,8; Z = -2,153, sig.<0,05)
és az iskolai zaklatas megel6zésében valé részvételt (lanyok 3, fitk 2,8;
Z =-1,946, sig.<0,05), mint a fitk. A mélyebb mintazatokat keresve az
életkori csoportok (16—-17 évesek és 18 évesnél id6sebbek) k6zott nem
talaltunk szignifikans kiilonbséget.

Azonban jelent6s kiilonbséget allapithattunk meg a szakgimnaziu-
mok, szakkozépiskolak és a gimnaziumok tanuléinak vélekedéseiben
a vélemények kihangositasa és ugyanigy a vitas kérdések képviseleté-
ben. A szakgimnaziumi, szakkozépiskolai hallgatok altal adott valaszok
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atlagértéke az el6bbi esetében 4,2, mig a gimnazistak esetében ez 4,7
(Z = -5,537, sig.<0,05). A kiilonbség szignifikans. A vitas kérdések kép-
viselete és kezelése esetében ugyanezt allapithattuk meg: szakgimnazi-
um, szakkozépiskola 3,8, gimnazium 4 (Z = -2,027, sig.<0,05). A szakgim-
naziumi, szakk6zépiskolai hallgatokhoz képest a gimnazistak fontosabb
DOK-feladatnak tartjak mind a vélemények megjelenitését, mind pedig
a vitas kérdések képviseletét és kezelését.

Nem talaltunk szignifikans kiilonbséget az atlagértékekben aszerint,
hogy a valaszadoé tagja-e az iskolai diakonkormanyzatnak, avagy nem.
Tehat a DOK-6s és nem DOK-6s tanulok egyarant agy vélik, hogy a ha-
gyomanyos képviseleti feladatok és ezeken belill is a vélemények megje-
lenitése (kevésbé pedig a képviseleten feliili tigyvitel, megoldaskeresés)
a DOK legfontosabb feladata, ugyanakkor a DOK-6s tapasztalatoktol,
felel6sségtdl (és képviseleti megbizastoél, hiszen itt valasztott tisztség-
viselékrsl van szo) fiiggetleniil joval kisebb mértékben latjak a DOK
szerepvallalasanak sziikségességét a félretajékoztatas és az alhirek,
illetve a diszkriminacio elleni fellépésben — és legkevésbé pedig az is-
kolai er6szak és zaklatas megel6zése teriiletén. ﬂgy tnik, mintha ezt
rabiznak a feln6tt vilagra. Ezen eredmény felveti a valasztott képviselok,
a DOK-tagok szamara kidolgozott specifikalt képzés sziikségességét.
Az adatok alapjan ugyanez a kép rajzolodik ki a nem iskolai (teleptilési,
megyei, orszagos) DOK-tagok (a mintaban 8 f6) esetében is.

A sziil6k iskolai végzettsége viszont ugy tiinik, hogy némi hatassal
van a tanuloi vélekedésekre. A vélemények megjelenitése esetében a
fels6foka végzettségl apak gyerekeinek vélekedései szignifikansan
kiilonbodznek (Chi-Square = 9,553, sig.< 0,05) a két masik csoporttdl (az
6 gyermekeik 4,6 atlagértékkel birnak, a kozépfok végzettségiiek gyer-
mekei 4,4, az altalanos iskolat végzettek esetében ez az atlagérték 4),
a kozépiskolai és az alapvégzettségii apak gyerekei viszont nem kiilon-
boznek egymastdl. Az anyak iskolai végzettsége vonatkozasaban a ta-
nulék véleményének ,kihangositasa”’ tekintetében ugyanaz a helyzet,
mint az apaknal, a fels6foka végzettségli anyak gyerekei (4,6) szignifi-
kansan (Chi-Square = 8,704, sig.< 0,05) kiilonb6znek mind a két masik
csoporttdl, a kozépiskolai (4,4) és alapvégzettségii anyak gyerekei (4,3)
viszont nem kiilonb6znek egymastol. A diszkriminacié kezelése tekin-
tetében az alapfokti végzettségii anyak gyerekei (atlagérték: 4) szignifi-
kansan kiilonboznek (Chi-Square = 8,615, sig.< 0,05) a masik két cso-
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porttdl, de a kozép- és fels6foku végzettségii (atlagérték: 3 és 3) anyak
gyerekei nem kiilonboznek egymastél. A diplomas anyak gyermekei
a véleménynyilvanitasi szerepet jelolték magasabb értékkel, az alap-
végzettségili anyak gyermekei (15 f6) viszont a diszkriminaci6 elleni
fellépést. Ezen eredmény felveti a személyes érintettség/tapasztalat és
kovetkezményeinek kérdéseit, illetve a tanuldk kozosségeinek és kép-
viseletének fejlesztését, képzését, felkészitését az ilyen esetek kezelé-
sére és megoldasara.

Az internetezési szokasok tekintetében nem talaltunk szignifikan-
san eltéré mintazatokat a DOK feladatai vonatkozasaban. A hétkozben
és hétvégén egyarant 5 6rat vagy tobbet internetez6 tanuldk is éppagy
alulértékelik a DOK feladatai esetében az alhirek elleni fellépést és az
iskolai zaklatas megel6zését, mint a naluk kevesebbet, 3—4 6rat vagy
2 6ranal kevesebbet internetezok.

Kiindul6 feltételezéseink soran Gigy gondoltuk, hogy a bizalom a sze-
mélyes, illetve a tarsadalom jovjében eltéré mintazatot mutat a DOK
feladatvallalasaval kapcsolatosan. Adataink azonban ezt csak részben
tamasztottak ala. A személyes jov6 iranti optimizmus/pesszimizmus alap-
jan nem talaltunk szignifikans kiilonbozéségeket az egyes feladatok at-
lagértékei esetében. A tarsadalom jovoje iranti vélekedések viszont ér-
dekes 6sszefiiggésre mutattak ra. Az aktiv DOK-6s feladatvallalas (vitas
kérdések képviselete és kezelése) esetében szignifikans kiilonbséget
(Chi-Square = 8,932, sig.< 0,05) talaltunk az optimista és a kevésbé
jovéjében, azok fontosabb DOK-feladatnak értékelik a vitas kérdések
képviseletét és kezelését (atlagérték: 4,3), mint akik nem (3,7).

A valamilyen jellegi jogsértésben szerzett személyes tapasztalat
arnyalhatja a DOK feladat- és szerepmegvalositasarol vallott nézeteket.
E dimenzié harom vonatkozasban is eltéré mintazatokat rajzolt elénk.
Azon tanuldk, akik jelezték, hogy van el6zetes tapasztalatuk valamilyen
jellegii jogsértésben,'” harom DOK-feladatot is fontosabbnak értékeltek,
mint a tobbiek. A tanuldk véleményének ,kihangositasa” az 6 esetiikben
4,6 atlagértéket kapott (mig a nem érintettek atlagértéke 4,4-et; Z=
-1,913, sig.<0,06), az iskolai er6szak megel6zése 3,1-et (szemben pedig

17 A jogsérelem tipusat nem vizsgaltuk, csak az érintettségrél valo vélekedést, igen/nem
valtozok megoszlasaban.
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a nem érintettek esetében 2,8; Z = -1,996, sig.<0,05), és az iskolai zak-
latas megel6zése 3,2-6t (a nem érintettek: 2,8; Z = -2,294, sig.<0,05).
Mindebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy azon tanulék, akiket vala-
milyen jogsérelem kapcsan negativ hatasok értek, azok az Gj ifjusagi
sebezhetdségeknek az oktatas vilagaban val6é megjelenése esetében
aktiv szerepvallalast varnak a didkonkormanyzattol a jogsértések meg-
el6zése érdekében. Ez tehat nem egy kiterjesztett szerepelvaras, hanem
a latencia vilagaban jelen 1év6 jelenség, mely Gj kihivast jelent a tanu-
16k kozosségei és valasztott képviseldi (1) szamara is. Az ilyen ismere-
teket (és a jogsértések kezelését is) tartalmazo felkészités fontos része
lehet a DOK-tagok képzésének.

A diakonkormanyzat legitimacidja, tanuléi hattérbazisa a talapzatat
jelenti az értelmezé kozosségi,'® a képviseleti és a kozosségfejlesztési
szerepek hatékony megvalodsitasanak. A fentiek talajan egy .légtires
tér” rajzolodik ki a DOK ,mozgasterében” a lehetséges (és felvallalni
sziikséges példaul iskolai konfliktusok, zaklatas, diszkriminacié meg-
el6zése) és a megvalositott szerepek kozott, masként szélva: a jogi ke-
retek nyuGjtotta lehet6ségek és a hétkoznapi praxis kozott.

Ez 0sszefuiggésben allhat az iskolai demokraciadeficittel, az iskola
mikrovilagahoz (az iskola szervezeti személyiségéhez) kapcsolodd de-
mokratikus értékek devalvalédasaval, az aktiv és cselekvoképes allam-
polgari mentalitaskultara zavaraival, az allampolgari kompetenciak
hianyaval (a csalad kozéleti szocializacios funkcidjanak és az iskolai
allampolgari nevelés meg nem valositott feladataival), tovabba az al-
lampolgari ismeretek (oktatasanak) sekélyességével, a tanulbi jogisme-
ret és jogtudatossag'® hianyossagaival is. Erre utal kutatasunk azon
eredménye, hogy a tanuldk 4 szazaléka szerint a didkoknak a tanarok
vagy az igazgato kifejezett kérésére van joguk elmondani a vélemény -
ket, és tovabbi 20 szazalékuk vélekedik gy, hogy a tanulék a diakon-
kormanyzaton keresztiil, a tanév soran erre alkalmas forumon mond-
hatjak el a véleménytiket.

18 Pusztai 2011.
19 Rénay—Kormos 2022.
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Reészuveételi szandék

Anonim véleménynyilvanitasban (példaul problémagyf(ijté doboz) a
tanulodk 72 szazaléka venne részt, ugyanakkor a nevének vallalasaval
mar csak 54 szazalék. Az anonim véleménynyilvanitasban inkabb
részt vennének a lanyok (78 szazalékuk jelezte), mint a fiak (65 sza-
zalék, Z = -2,281, sig.<0,003), azonban abban nem talaltunk kiilonb-
séget a nemek kozott, hogy neviikkel is vallaljak-e a véleménytiket.

A tanuldk negyede venne részt a didkonkormanyzat vezetésében.
E kérdésben is inkabb a lanyok motivaltabbak a részvételre (28 szaza-
lékuk jelezte, hogy részt venne a DOK-ben, mig a fitikk kérében ez az
arany 24 szazalék).

Osszességében a tanulok részvételi szandéka a DOK-feladatok val-
lalasaban csekélynek értékelhet6 (2. abra). A legmagasabb aranyban
a hazirend Osszeallitasaban valo részvételt jelolték meg, de ezt is csak
a valaszdok 44 szazaléka. Ez az alulmotivaltsag azt jelenti, hogy a DOK
kezdeményezési, javaslattételi jogkorei gyakorlasanak nincs valodi ta-
mogatd hatorszaga (az aktiv iskolai kozosségi élet kezdeményezésében
és a nem dokos diakkezdeményezések felkarolasaban a tanulék egy-
harmada venne részt), de ugyanez mondhaté el a véleményalkotasi,
véleményezési jogkorok esetében is (a vélemények gyijtésében a tanu-
16k 42 szazaléka venne részt, a diakokat érinté tigyekben allasfoglallas
megtételében az igazgatonal 38 szazalék). A tanuldk egyotode jelezte,
hogy részt venne a tanulékkal kapcsolatos fegyelmi tigyekben valo
véleménynyilvanitasban. Az adatokbél az rajzolédik ki, hogy a tanu-
l6knak csak kisebb része szeretne részt venni a sajat kozépiskolai élet-
vilagat és iskolajuk mikroklimajat meghataroz6 dontések meghozata-
laban. A DOK miikodésével kapcsolatos dontések meghozatalaban a
valaszadok egyharmada venne részt, a diakok kozosségi életével kap-
csolatos dontések meghozatalaban a valaszadok kevesebb mint egy-
negyede.
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2. abra: Részt vennél-e...?
(az egyes tevékenységek kapcsan igen valaszt adok, %)

Képviselni a diakok érdekeit
a hazirend 6sszeallitasaban?

Allasfoglalas elétt az iskolai tanuloi
vélemények begytjtésében?

Allasfoglalas megtételében
az igazgatonal az iskola életében felmertild,
diakokat érint6 tigyekben?

Az iskola tanuléi aktiv kozosségi életének
kezdeményezésében?

Az iskolai kozéletben megjelend
nem DOK-6s diak kezdeményezésének
felkarolasaban?

A didkokat érinté iskolai kozligyekben az iskola
belsé kommunikacids csatornain (iskolaradio,
FB csoport stb.) allasfoglalas kozzétételében?

Az iskola tanul6inak bekapcsolasaban a helyi
civilek kozérdek (pl. kornyezetvédelmi, id6se-
ket segit6, egyéb onkéntes stb.) akcidiba?

A DOK miikodésével kapcsolatos
dontések meghozatalaban?

A telepiilés mas iskolai DOK-jeivel kozos
akciok szervezésében?

A diadkok kozosségi életével kapcsolatos
dontések meghozatalaban?

Véleménynyilvanitas a tanuldkkal
kapcsolatos fegyelmi tigyekben?

Képviselni az iskolat
a telepiilési tinnepségeken?

A teleptilés mas iskolai DOK-jeivel kézosen
megkeresni a polgarmestert a helyi fiatalok
érdekképviseletében?

Forras: sajat szerkesztés
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Az adatok mélyebb elemzése altal az allapithaté meg, hogy az aktivi-
tas, a személyes energiabefektetés novekedésével és a véleményalkotas-
toél az arccal, szoval és tettel vald képviselet (és esetleges konfliktusok)
iranyaba haladva egyre kisebb a motivaltsag a részvételre. Visszauta-
lunk a kutatas azon eredményeire, mely szerint a tanulok els6sorban
a hagyomanyos érdekképviseletet és a program- és eseményszervezést
tartjak a DOK legfontosabb funkcidjanak, és a DOK vezetésében is csak
egynegyediik venne részt, ugyanakkor a tanulék tovabbi 25 szazaléka
azt gondolja, hogy a véleménynyilvanitasra nem barmikor, csak korla-
tozott médon van lehet6ség (az igazgat6 kifejezett kérésére, avagy a tan-
év soran az erre alkalmas forumon) — mindez felveti annak kérdését,
hogy a részvételi aktivitas szempontjabol lathat6-e alulmotivaltsag
a mar emlitett demokraciadeficitbdl, az informaciéhianybodl vagy a jog-
tudatossag hianyabodl fakad. Vagy abbdl, hogy a tanuldk egyfajta ,elitek
jatékaként” tekintenek a DOK-re, a DOK-6s6k és az intézményi vezetés
nem képvisel6valasztas, hanem csak szavazas, amikor (a bevezetében
leirt Arnstein-modell szerint) kivalogatasra kertilnek (példaul az osz-
talyfonok altali jelolés eredményeként) ,az okos képvisel6k”? Vagy a
funkciok gyakorlasanak hianyz6 mintaibél fakad (példaul az intéz-
ményben csak dekoraciénak hasznaljak a DOK-6t)?

Vélekedések a DOK munkajanak hatékonysdgarol

A kutatas adatai szerint a tanulék 54 szazaléka, a DOK-mentor peda-
gogusok 58 szazaléka vélekedik gy, hogy sziikség van az iskolai DOK
munkajanak javitasara. A ,hogyan” kérdése azonban a két csoport ese-
tében természetesen mas-mas hangsulyokkal jelenik meg. Ugyanakkor
a valaszok atlagértékei alapjan kialakitott preferenciasorrendbél meg-
allapithattuk (1. tablazat), a legfontosabb két tényezéként azt jelolték
meg a valaszadok, hogy a hatékonysag novelésének alapjait els6sorban
az intézmény pedagoguskozossége és a vezetés komolyabb tamogato
figyelme, részvétele és elkotelezb6dése jelenthetné.
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1. tablazat: Hogyan lehetne hatékonyabbd tenni a DOK munkajat?
(az atlagertékek alapjan kialakitott preferenciasorrend)

TANULOK

DOK-MENTOR PEDAGOGUSOK

1. Ha az iskola vezetése nagyobb jelent6sé-
get tulajdonitana a DOK-nek.

1. Ha nemcsak egy kijelolt ember dolgozna
ezen, hanem az egész tantestiilet tamogat-
na a munkajat.

2. Ha nemcsak egy kijeldlt ember dolgozna
ezen, hanem az egész tantestiilet tamogat-
na a munkajat.

2. Ha az iskola vezetése nagyobb jelents-
séget tulajdonitana a DOK-nek.

3. Ha a DOK-mentortanar aktivabb lenne.

3. Ha a DOK-mentortanar egy képzés kere-
tében felkészitést kapna erre a munkara.

4. Ha a DOK-mentortanart a tanulok va-
lasztanak.

4. Ha a DOK-mentortanart a tanulok va-
lasztanak.

5. Ha a DOK-tagok egy képzés keretében
felkészitést kapnanak a feladatvallalashoz
(DOK-6s szerepek, feladatok, jogszaba-
lyok).

5. Ha a DOK-mentortanar aktivabb lenne.

6. Ha a DOK-mentortanar hozzaértébb
lenne a jogi ismeretekhez.

6. Ha a DOK-mentortanar hozzaért6bb
lenne a jogi ismeretekhez.

7. Ha a DOK-mentortanar egy képzés kere-
tében felkészitést kapna erre a munkara.

7. Ha a DOK-tagok egy képzés keretében
felkészitést kapnanak a feladatvallalashoz
(DOK-6s szerepek, feladatok, jogszabalyok).

Osszegzés

Kutatasunk soran azt vizsgaltuk, hogy (1) a tanulék miképpen véleked-
nek a DOK funkciéirdl, feladatairél (sztikebb vagy tagabb keretekben
latjak-e a didkonkormanyzat lehetséges szerepeit), hogy (2) az Gj évez-
redben az iskola tanulbéinak vilagaban megjelent kihivasokra val6 va-
laszok keresését, problémak megoldasat mennyire tekintik a DOK el6tt
all6 szerepelvarasoknak, és hogy a tanuldk valaszai milyen képet raj-
zolnak a diakonkormanyzat ,demokraciaiskola” szerepével kapcsolato-
san, azt, hogy (3) a részvételi motivaciok milyen képviseleti hatteret és
lehet6ségeket rajzolnak meg, tovabba azt, hogy (4) miképpen véleked-
nek a stakeholderek, esetiinkben a tanuldk és a mentorpedagogusok
a didkonkormanyzat hatékonysagarél és annak fejleszthet6ségérol.

A tanuloék vélekedései és attitidjei alapjan egyértelmiien elktilonit-
het6 egy hagyomanyos (szlikebb) és egy Gj tipust (szélesebb) szerepfel-
fogas, amelyek mentén a didkonkormanyzat miikodését értelmezik.
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A kutatasi eredmények szerint a tanuldk attittidjei alapjan az alabbi
konkrét szerepfelfogas-tipusok rajzolédnak ki:

A hagyomadnyos szerepfelfogas a leginkabb dominans tipus a tanulok
korében. A didkok tobbsége a DOK-6t elsésorban az iskola bels, min-
dennapi mikrovilagaban miik6dé szervezetként latja. Ezen beliil két £6
altipus kilonithet6 el: (1) kihangosité/véleménymegjelenité: a tanulok
kétharmada (67 szazalék) szerint ez a DOK legf6bb feladata. Ez egy
passzivabb érdekképviseleti forma, ahol a DOK-nek az a dolga, hogy
Osszegyljtse és tolmacsolja a diakok véleményét (példaul a hazirend
osszeallitasakor), de magat a dontéshozatalt és a konfliktusok felval-
lalasat mar nem szivesen bizzak a szervezetre. A masodik altipus a (2)
rendezvény- és programszervezo (buliszervezd): a diakok a nyitott kérdé-
sekben az érdekképviselet mellett ezt jelolték meg a DOK legfontosabb
funkcibéjaként. A gyakorlatban a m{ikddés sokszor erre a klasszikus,
konfliktusmentes szerepre sziikil le.

Az aktiv képuiseleti/esetkezelb szerepfelfogas tilmutat a puszta vé-
leménynyilvanitason, és dontési, végrehajtoéi jogositvanyokat, valamint
aktivabb szerepvallalast tulajdonit a DOK-nek. Idetartozik a vitas kér-
dések felvallalasa és kezelése (akar diak-diak, akar diak-tanar viszony-
latban). Ez a felfogas lényegesen kisebb legitimitassal bir a mintaban:
a didakoknak csupan egyharmada tamogatja a DOK ilyen szint{i dontés-
hoz6 szerepét. Jellemzben a tarsadalom jovojével kapcsolatban opti-
mista tanulék hajlamosak ezt a konfliktusvallalébb, aktivabb szerepet
elvarni.

A kiterjesztett/tarsadalmi szerepfelfogas az iskola falain talmutato,
tagabb kontextusban értelmezi a DOK feladatait. Idetartozik a telepii-
lési szintl korosztalyos érdekképviselet, a mas iskolakkal valo egytitt-
miukodés, valamint a helyi civil és kornyezetvédelmi akcidkba valé
bekapcsolédas. A tanulok tobbsége (kiilonosen a jovojlikben kevésbé
bizok) ezt nem tekinti DOK-6s feladatnak, mig a lanyok, a gimnazistak
és a politika irant érdekl6dék nyitottabbak e tagabb szerep felé.

Az aj sebezhetbségekre reflektalo szerepfelfogas a modern kor kihi-
vasaira (iskolai er6szak és zaklatas megel6zése, diszkriminacié elleni
fellépés, alhirek és félretajékoztatas elleni kiizdelem) adott valaszreak-
ciokat hangstilyozza. A teljes mintat nézve a tanuldk ezt a szerepet
alulértékelik, és tobbnyire rabiznak a feln6ttek vilagara. Ugyanakkor
markansan megjelenik mint elvaras azon tanulok korében, akik korab-
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ban mar elszenvedtek valamilyen jogsérelmet. Ok a személyes negativ
tapasztalataik okan aktiv, preventiv védelmi funkciét varnanak el a di-
akonkormanyzattol.

A diakonkormanyzat feladataival és szerepével kapcsolatos elvarasok
terén szignifikans kiilonbségek mérhetdk a fiak és a lanyok attitiidjei
kozott. A lanyok szerepfelfogasa aktivabb, kiterjedtebb és k6zosségibb.
A kutatas adatai alapjan a lanyok altalanossagban szélesebb kora és
aktivabb szerepelvarasokat fogalmaznak meg a DOK-kel szemben, és
bizonyos tertileteken a részvételi motivaciojuk is magasabb. (1) Intézmé-
nyen belili érdekérvényesités: a lanyok fontosabbnak tartjak, hogy a
DOK aktivan foglaljon allast a tanulokat érinté tigyekben az intézmény-
vezetdnél. (2) A tanuldi vélemények megjelenitése: egy 5 foka skalan
a lanyok szignifikansan magasabbra értékelték a tanulok véleményének
ykihangositasat” (atlag: 4,7), mint a fitak (atlag: 4,3). (3) Kozosségszervezés:
fontosabb elvarasként fogalmazzak meg, hogy a DOK az aktiv iskolai
kozosségi élet kezdeményezobje legyen. (4) Kifelé nyito, tarsadalmi szerep:
a lanyok jobban tamogatjak, hogy a DOK kapcsolja be az iskola tanul6it
a civilek helyi, kozérdeki akcibiba. (5) Uj sebezhetéségek megelbzése:
a lanyok a fitknal lényegesen fontosabb DOK-feladatnak tartjak a vitas
kérdések képviseletét, valamint az iskolai zaklatas megel6zésében valo
részvételt. (6) Részvételi szandék: az anonim véleménynyilvanitasban
(példaul problémagyjté doboz) joval nagyobb aranyban vennének részt
(78 szazalék), mint a fitk (65 szazalék). Emellett a lanyok valamivel mo-
tivaltabbak a DOK vezetésében valé kozvetlen részvételre is (28 szazalé-
kuk vallalna, mig a fitknak csak 24 szazaléka).

A fituk szerepfelfogasa sziikebb és fegyelmi fokusza. A fiak a legtobb
klasszikus és j DOK-szerepet (véleménynyilvanitas, zaklatas megel6-
zése, kozosségi élet) alacsonyabb pontszammal értékelték, azaz passzi-
vabb szerepet és sziikebb feladatkort gondolnak a szervezetnek. Van
azonban egyetlen olyan konkrét tertilet, amelyet a fitlk hangsulyosabb
DOK-feladatnak tartanak, mint a lanyok, ez a tanuléi fegyelmi tigyek-
ben vald részvétel és a véleménynyilvanitas.

A gimnazistak, a varoslaké fiatalok, a poltika irant érdekl6dék, a va-
lamilyen jogsérelemet észlelt érintettek szélesebb szerepelvarasokat
fogalmaznak meg a didkonkormanyzat esetében. A diplomas apak gyer-
mekei a vélemények megfogalmazasat és képviseletét hangsulyozzak,
a diszkriminacio elleni fellépés szerepelvarasat pedig azon tanulok,
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akiknek édasanyja alapvégzettségli. Akiket valamilyen jogsérelem kap-
csan negativ hatasok értek, azok az 4j ifjasagi sebezhet6ségeknek az
oktatas vilagaban valoé megjelenése esetében aktiv szerepvallalast var-
nak a didkonkormanyzattoél a jogsértések megel6zése érdekében.

Az internetezési szokasok tekintetében nem talaltunk szignifikan-
san eltéré mintazatokat a DOK feladatai vonatkozasaban, ugyanakkor
akik tobbet interneteznek, azok kevésbé fogékonyak az iskolai kozéle-
ti szerepvallalassal kapcsolatban.

Akik optimistak a tarsadalom jovéjét illetéen, azok fontosabb DOK-
feladatnak értékelik a vitas kérdések képviseletét és kezelését, a konf-
liktusok valallasat.

Vélekedésiink szerint az iskolai er6szak megel6zése, az iskolai zak-
latas megel6zése, a diszkriminaci6 ellen valo fellépés, valamint a fél-
retajékoztatas és az alhirek elleni fellépés napjainkban az iskola vilagat
jelent6 legnagyobb kihivasok. Ugyanakkor azt allapithattuk meg, hogy
a tanulék a hagyomanyos diakonkormanyzati szerepek (vélemények
gyUjtése, érdekképviselet) mellett jelentésen kisebb mértékben gon-
doljak a fiatalok vilagaban megjelent Gij sebezhetéségek esetében a DOK
szerepvallalasanak sziikségességét.

A didkonkormanyzat legitimacidja, tanuléi hattérbazisa a talapzatat
jelenti a részvételnek, a képviseleti és a kozosségfejlesztési szerepek
hatékony megvalbsitasanak. Egy ,léglires tér” rajzolédik ki a jogok al-
tal lehetséges (és felvallalni sziikséges példaul iskolai konfliktusok,
zaklatas, diszkriminacié megel6zése) és a megvalobsitott szerepek ko-
zOtt.

A tanulbk vélekedései szerint a hétkoznapi praxisban a vélemények
gylijtése/megijelenitése és az esemény-, illetve programszervezés jelen-
ti a DOK f6 feladatait. A motivaltsag a DOK-ben val6 szerepvallalasra
és az aktiv kozosségi részvételre a tanulok csekély részét jellemzi. A vé-
lemények arccal és tettel valo képviselete, az esetleges konfliktusok
vallalasa pedig még kisebb részvételi hajlandosagot mutat.

Ez 6sszefliggésben allhat az iskolai demokraciadeficittel, az iskola
mikrovilagahoz (az iskola szervezeti személyiségéhez) kapcsolodd de-
mokratikus értékek devalvalédasaval, az aktiv és cselekvoképes allam-
polgari mentalitaskultara zavaraival, az allampolgari kompetenciak
hianyaval (a csalad kozéleti szocializaciés funkcidjanak és az iskolai
allampolgari nevelés meg nem valositott feladataival) és az allampol-
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gari ismeretek (oktatasanak) sekélyességével, tovabba a tanuldi jog-
ismeret és jogtudatossag hianyossagaival is. De a tanul6k korében jelen
1év6 elidegenedés az iskolai kozéleti szerepekt6l jelezheti a bevonddas
lehet6ségének hianyat is (példaul dekoracionak hasznalt diakonkor-
manyzat).

Mindez azt eredményezi, hogy a szerepmegvalbsitas a ,rendezvény-
szervezd”, illetve a ,transzmisszios szij” (hirvivé) szerepekre szikil.
Mind a DOK munk3jat segité pedagogusok, mind pedig a tanulék Ggy
latjak, hogy a DOK szerepeinek ellatasahoz sziikséges lenne az, hogy
az iskola vezetése nagyobb jelentéséget tulajdonitson a DOK-nek, és
arra is, hogy a mentori feladat ne egy kijelolt emberre haruljon (olyan
megbizatasként, amelyet nem szivesen vallalnak), hanem a DOK-mentor
munkajat az egész tantestiilet tamogassa.

A didkonkormanyzat napjainkban az allampolgari kompetenciak
fejlesztésének egyik legfontosabb nem formalis nevelési szintere, ahol
a képviseltek és a képvisel6k nézetei formalodnak, vélekedéseik arnya-
l6dnak, az ismeretek jartassagokka és készségekké valhatnak. Az egyé-
vetd feltételei a feln6tt vilag részér6l biztositott pozitiv tamogatod
kornyezet, a demokratikus szervezeti mikroklima és az egyuttmi{ikodé
szervezeti személyiség. Az aktiv részvétel fejlesztése a fiatalok tarsa-

A Roger Hart-féle 4 foku részvételi tipologia tiikrében azt allapithat-
tuk meg, hogy a magyarorszagi kozépiskolai didkonkormanyzatok mii-
kodése strukturalis és szocializacids okokbodl kifolyblag elmarad a va-
16di, magas szintii ifjusagi participaciotol. A tipolégia elméleti kerete
alapjan a kapott eredményekb6l az alabbi kovetkeztetések vonhatok
le:

1. Megrekedés az alacsonyabb bevonasi szinteken.

Bar Hart modellje szerint a valédi részvétel skalaja a puszta véle-
ménynyilvanitastél a teljes egészében ifjusagi kezdeményezésti és
ugyanakkor a feln6tteket bevonoé dontéshozatalig terjed, a kutatas ada-
tai alapjan a diakok részvétele megmarad az elsé valodi szint keretei
kozott. A tanulok a DOK legfébb feladatanak a vélemények osszegyij-
tését és kihangositasat, valamint a program- és rendezvényszervezést
tekintik. A feln6ttek ugyan megkérdezik a fiatalokat, de a végs6 don-
téseket maguk hozzak meg.
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2. A nem bevonasi miikodés kockazata.

A tanul6k korében tapasztalhatd csekély részvételi motivacio, az
informaciohiany, valamint a jogtudatossag és az allampolgari kompe-
tenciak hianyossagai egyiittesen (és egymast erdsitd jelleggel) azzal
a veszéllyel jarnak, hogy a diakonkormanyzatisag kitiresedik. A hét-
koéznapi praxisban a miikodés gyakran lesztikiil a rendezvényszervezd
vagy a transzmisszios szij (hirvivo) szerepkorokre. Ez a folyamat a DOK-
ot a Hart altal leirt nem bevonasi lépcs6fokok felé tolja el, ahol a szer-
vezet csupan intézményi dekoracioként funkcional, vagy ahol a kép-
visel6k megvalasztasa valédi reprezentacioé helyett kimertil az okos
vélemények és a jol nevelt képviselok felnéttek altali kivalogatasaban.

3. Strukturalis demokraciadeficit és a tamogat6 kornyezet hianya.

A kutatas eredményei szerint légiires tér észlelhet6 a jogszabalyok
biztositotta lehet6ségek és a mindennapi intézményi gyakorlat kozott.
A diakok jelent6s része tgy véli, hogy a véleménynyilvanitas joga kor-
latozott vagy kiils6 (tanari, igazgatoi) felkéréshez kotott. Ahhoz, hogy
a diakonkormanyzatok a Hart-féle tipologia szerinti magasabb szintek-
re léphessenek — partneri vagy alulrél épitkez6 szerepmegvalositassal
—, elengedhetetlen lenne a feln6tt vilag (az iskola vezetése és a teljes
tantestiilet) elkotelezett, tamogatd részvétele, valamint a DOK-tagok
célzott képzése. E feltételek hianyaban a diakonkormanyzatisag Ma-
gyarorszagon jelenleg nem képes betolteni a demokraciaiskola funkcio-
jat, és nem tekinthet6 az allampolgari nevelés szakmailag megalapozott
terének.

A fiatalok vilagaban megjelent (a tanulmany bevezet6jében részle-
tezett) Gj sebezhet6ségek szempontjabol azt kell hangstlyoznunk tehat,
hogy a diakonkormanyzatok tigye tulsagosan fontos ahhoz, hogy azt
a csak papiron létezés allapotaban hagyjuk, mert az oktatasi szinpad
minden aktoranak (tanuléknak, sztilbknek, pedagégusoknak, intézmény-
vezetbknek, oktatas- és ifjasagligyi szakembereknek, és a szakmapoli-
tikaknak) kozos felel6ssége, hogy a tudatos és cselekvé allampolgari
mentalitaskultara hazank 4j nemzedékei esetében is megalapozédjon
és tamogatast kapjon az iskolaban.

A kutatas eredményei adalékokkal szolgalhatnak, és inspiraciot nyuijt-
hatnak tovabbi feltaré kutatasokhoz, egy orszagos nagymintas vizsga-
lathoz, illetéleg a DOK-képvisel6k és a DOK-mentor pedagégusok sza-
mara kifejlesztett képzések, tréningek megsziiletéséhez.
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REDLI MATYAS!

Muzeumi lehetbséegek a hazai allampolgari
nevelés tamogatasara reflektiv naplok
elemzésének tiikrében

Museums and Civic Education in Hungary:
An Analysis of Reflective Journals

Absztrakt

A tanulmany azt vizsgalja, hogy a mGzeum mint tarsadalmi intézmény milyen szerepet
tolthet be az aktiv allampolgarsagra és demokraciara nevelésben Magyarorszagon. Kiindulo-
pontjat az Eurépai Uni6 allampolgari kompetenciakra vonatkozé ajanlasai, valamint az ICOM
2007-es és 2022-es muzeumdefinicidéinak elemzése adja, amelyek jol érzékeltetik a mizeu-
mok tarsadalmi szerepének atalakulasat. A tanulmany empirikus része egy mazeumi kor-
nyezetben megvalosulé egyetemi kurzushoz kapcsolodo reflektiv naplok kvalitativ tarta-
lomelemzésére épul. Az elemzés alapjan a hallgatok reflexidi elsésorban érzelmi és leird
szinten jelennek meg, ugyanakkor kimutathato az értelmez6 és — kisebb aranyban — a transz-
formativ reflexiok jelenléte is. Az eredmények arra utalnak, hogy a mizeumi élmény érzel-
mi bevonodast general, amely kedvez az ismeretek elmélytilésének és a kritikai gondolkodas
fejlodésének. A tanulmany amellett érvel, hogy a jelenlegi hazai oktatasi kornyezetben
a muzeumok az allampolgari nevelés fontos, informalis kiegészité szintereiként értelmez-
hetok.

Kulcsszavak: mGzeum a tarsadalom szolgalataban, allampolgari nevelés, mizeumpedagogia,
tartalomelemzés

Abstract

This article examines the role of museums as social institutions in fostering active citizen-
ship and education for democracy in Hungary. The theoretical framework draws on the
European Union’s citizenship competence framework and the analysis of the ICOM museum
definitions of 2007 and 2022, highlighting shifts in the social and educational functions
of museums. The empirical section is based on a qualitative content analysis of reflective
journals produced by university students participating in a museum-based course. The
findings indicate that students’ reflections predominantly remain at “emotional” and “de-
scriptive” levels, while “interpretive” and, to a lesser extent, “transformative” reflections

1 PhD, adjunktus, PTE BTK Torténettudomanyi Intézet Modernkori Torténeti Tanszék.
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are also present. These results suggest that museum experiences generate emotional en-
gagement, which supports deeper learning and critical reflection. The study argues that,
in the context of a depoliticised and formally constrained civic education system, museums
can be understood as significant informal spaces for developing civic awareness and dem-
ocratic competences.

Keywords: museum as a social institution, civic education, museum pedagogy, content ana-

lysis

Bevezetés

Az elmult évtizedekben alapvetéen alakult at a gazdasagi és tarsadalmi
kornyezet, amelyben éliink. A globalizacio, a technolégiai forradalom
indukalta folyamatos valtozas — az informaciés tarsadalom kialakula-
sa, a digitalis média térhoditasa, a mobilitas novekedése — atformaltak
mindennapi életiinket. A digitalis kornyezet megvaltoztatta olvasasi,
informaci6éfogyasztasi és kommunikaciés szokasainkat: az tizenet-
valtasok felgyorsultak, az online tartalmak mennyisége és az allando6
ingergazdagsag nehezitik az elmélyulést, kihatva az idegrendszer fejl6-
désére.?

E folyamatok hatasara megvaltozott a tarsadalom szerkezete is, sok-
kal differencialtabb lett, ahol szamos érték és normarendszer létezik,
amelyek kozott kolcsonhatasok és egytlittmiikodések lehetnek. Mara
elfogadott nézet, hogy multikulturalis tarsadalomban éliink, ahol a ha-
gyomanyos nemzeti felfogassal szemben a tarsadalom sokféle etnikai,
szocialis, kulturalis k6zosségbdl all.? E posztmodern kor pluralizmusa
pedig gyakran dsszekapcsolodik olyan demokratikus értékekkel, mint
a sokszinliség elfogadasa, tisztelete és tamogatasa, az egyenld jogok,
valamint lehet6ségek biztositasa. Ezek, illetve mas pozitiv asszociaciok
is hozzajarultak, hogy a demokracia az egyik legkivanatosabb kormany-
zasi formava valt a 20. szazad végére. Egyesek a demokratikus politikai
rendszerek terjedésével a liberalis demokracia gy6zelmérdl és ezaltal
az ,emberi fejlodés végérdl” beszéltek,* a kihivasok azonban egyaltalan
nem enyhtltek a 21. szazadra. S6t, egyre éget6bb problémakkal egé-

2 Gyarmathy 2017; Altamura—Vargas—Salermén 2023.
3 Kymlicka 1996; Jakab 2007; Eurydice 2017.
4 Fukuyama 2014.
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sziiltek ki, mint a migracio, az er6s6dé kornyezeti valtozasok, az Gjabb
haboruak, a politikai széls6ségek er6stdése. Mindezek kapcsan mara
mar inkabb a liberalis demokracia valsagarol és az intézményeibe vetett
bizalom csokkenésérdl beszélhetiink.® A tarsadalmi problémak a ko-
rabbi korszakokhoz képest komplexebbekké valtak, amelyek nemzete-
ken ativel6 megoldasokat és dsszefogast igényelnek.b

Mindezek hatasara megvaltoztak a tarsadalmi igények, ezaltal azok
a készségek, képességek és ismeretek, amelyekre sziikség lehet a bol-
dogulashoz.” Mara egyértelmiivé valt, hogy a 21. szazadi embernek olyan
tudassal kell rendelkeznie, amely adaptiv és felkészit az egész életen at
tarté tanulasra. Azok az emberek, akik rugalmasak és megfelel6 alkal-
mazkodoképességgel rendelkeznek, konnyebben tudnak 1épést tartani
az Uj technologiakkal, trendekkel, alkalmazkodva a valtoz6 gazdasagi,
tarsadalmi kornyezethez, ezaltal sokkal sikeresebbek lehetnek. Az
adaptiv tudas azonban nemcsak az egyén szintjén fontos, hanem az
egész tarsadalmat, gazdasagot is érinti, mivel azok az orszagok, amelyek
tamogatjak az élethosszig tart6 tanulast és az alkalmazkodéképességet,
nagyobb eséllyel tudnak versenyképesek maradni. Az olyan képességek
pedig, mint az egytuttmiikodés, a kommunikacié, a kreativitas, a kritikai
gondolkodas és a problémamegoldas, hozzajarulhatnak a demokratikus
tarsadalom fejlédéséhez, stabilizalasahoz. Ezért keriiltek meghataro-
zasra az Europai Uniéban az agynevezett kulcskompetenciak — el6szor
2006-ban, majd 2018-ban.

A valtozasok természetesen nem hagyhattak érintetlentl a kultara
és a kozgylijtemények vilagat sem. A mizeum — mint tarsadalmi intéz-
mény — ugyanolyan atalakulasi kényszerekkel szembesiilt, mint az ok-
tatas vagy a gazdasag. A felgyorsult vilag kihivasai 4j kompetenciakat
igényelnek az egyénekt6l, a mizeumoktoél pedig Gjfajta mitikodést, onér-
telmezést. Ennek az eredménye, hogy az International Council of Mu-
A tanulmany célja, hogy a legtjabb, harom éve elfogadott definiciét
Osszevesse a korabbi valtozattal, megvizsgalva, miben lett tobb. A ta-
nulmany kitér az EU altal meghatarozott aktiv allampolgarsagra és

5 Keane 2022; Varieties of Democracy 2020; Fukuyama 2024.
6 Harari 2019.
7 Jancsak et al. 2018.



- 1. SZAM

6. EVFOLYAM

106 REDLI MATYAS

a demokraciara nevelés, valamint a mizeum viszonyara, tovabba a ha-
zai allampolgari nevelés helyzetére. Végiil pedig arra keresi a valaszt,
egy muzeumi keretek kozott megtartott egyetemi kurzus reflektiv nap-
l6inak tartalomelemzéseivel, hogy miként segithet a hazai allampolga-
ri nevelésben a muzeumpedagogia.

Allampolgari nevelés

Jelen tanulmanyban nincs lehet6ség az allampolgarsaggal és az allam-
polgari neveléssel kapcsolatos kiilonb6z6 megkozelitések targyalasara,
de ahogy ezt a Eurydice 2017-es kiadvanya is megallapitja: az eurépai
orszagok tobbségének oktataspolitikai dokumentumaiban hangsulyos
helyen szerepel ez a tertilet. Hazank oktataspolitikajara értelemszeritien
jelent6s hatassal van az Eurépai Unié. Az EU allampolgari neveléssel
kapcsolatos vizibdja pedig szorosan kapcsolédik a 2000-ben megkezdett
lisszaboni folyamathoz, amelynek alapveté célkit(izése volt a tudas-
alapua tarsadalom megteremtése, az élethosszig tarté tanulas program-
janak kidolgozasa. Ebben olyan készségeket, képességeket, attitiidoket
(kompetenciakat) igyekeztek meghatarozni, amelyek felkészitenek a 21.
szazad gazdasagi, tarsadalmi kihivasaira, és segitséget nytGjtanak a de-
mokratikus politikai kultara megérzéséhez, az EU versenyképességének
noveléséhez. A 2006-ban kiadott tanacsi ajanlasokban nyolc kulcskom-
petencia kerilt meghatarozasra, koztiik a szocialis és allampolgari kom-
petenciak.® E két kompetenciat aztan az Gjabb, 2018-as ajanlasban mar
kilonvalasztottak.? Ezekben a dokumentumokban egy olyan allampol-
garsagi vizié bontakozott ki, amely egy aktivabb részvételt kivan meg
az allampolgaroktoél a tarsadalom életében. Akinek e kompetenciaja
fejlett, az tevékeny, cselekvo és képes az egyiittmiikodésre, kritikusan
gondolkodik, érvel, konstruktivan vesz részt a kozosség életében a he-
lyi, nemzeti, eur6pai és nemzetkozi dontéshozatalban, tiszteletben tart-
ja az emberi jogokat, a tarsadalmi és kulturalis sokféleséget, a nemek
kozotti egyenloséget. Tehat nem ,csupan” ismeretei vannak az adott
orszag torténelmérdl, politikai berendezkedésérél vagy az Eurépai Unid

8 Eurodpai Uni6 Tanacsa 2006.
9 Eurépai Uni6 Tanacsa 2018.
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miiikodésérol, hanem alkotodja és védelmezodje is a demokratikus érté-
keknek. De hogy ez miként jelenik meg az egyes tagallamok oktatas-
politikajaban, az kérdéses. Ebbe enged bepillantast az Eurydice 2017-es
kiadvanya, amelyben az Europai Uni6 és mas eurdpai orszagok okta-
taspolitikai alapdokumentumait vizsgaltak allampolgari, illetve demok-
raciara nevelés szempontjabol. Ezek alapjan egyetértés mutatkozik ab-
ban, hogy az allampolgari nevelés soran bizonyos kompetenciakat
kellene fejleszteni, de ezek meghatarozasaban, tartalmaban, modszer-
tanaban mar vannak eltérések az egyes oktataspolitikai dokumentu-
mok kozott, ezért a jelentés szerzoi is kiemelik a megkozelitések sok-
féleségét. Megallapitasaik szerint a megkozelitések elhelyezhetbek egy
értékskalan (kontinuumon), amely a maximalis és minimalis ideal-
tipusok kozott mozog.!° Egyes orszagokban az allampolgarsagra és de-
mokraciara nevelés inkabb hajlik a hagyomanyosabb tudasmegosztasi
minta felé, és csak egy korlatozott témakort érint, mig masutt az al-
lampolgari nevelést tagabban értelmezik, szamos témat felolelve, kii-
16nb6z6 tanulasi médszereken alapulva.l!

A kiadvany a korabbi dokumentumokra és kutatasokra tamaszkod-
va meghatarozta az allampolgari kompetenciatertiileteket (citizenship
competence), valamint azok részelemeit is. Ezek a megadott tertiletek
kozvetlentil kapcsoléodnak az ismeret, készség, képesség, attitiid (know-
ledge, skills and attitudes) harmasahoz.!? A szerz6k megallapitasai szerint
a kiilonbozé aktiv allampolgarsagra és demokraciara nevelésre foku-
szalo oktatasi programok megvalositasa soran erre a négy kompetencia-
tertiletre érdemes épitkezni.

10 Eurydice 2017, 23-24.
11 Eurydice 2017, 24.
12 Eurydice 2017, 9.
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1. tablazat: Allampolgdri kompetenciateriiletek és résztertileteik

Hatékony és Kritikai Tarsadalmi Demokratikus
konstruktiv gondolkodas felelGsség eljarasok
egyuttmikodés
— onbizalom — tobbnézépontiisag - jog tisztelete — demokracia
— felelGsség — érvelési és elem- — szolidaritas tisztelete
— autonémia (6nallo zési készségek — mas embertars — politikai intéz-
kezdeményezés) — informaciok tisztelete ményrendszer
— eltérd vélemé- értelmezése — az emberi jogok ismerete
nyek, meggy6z6- — ismeret feltarasa, tisztelete — politikai folyama-
dések tisztelete forrasok kezelése  — valamihez valo tok ismerete (pl.
— egyuttmikodés — médiaismeret tartozas érzése valasztasok)
— konfliktus- — kreativitas — fenntarthato6 — nemzetkozi szer-
megoldas — itéletalkotas fejlédés vezetek, szerz6dé-
— empatia gyakorlasa — kornyezetvédelem sek és nyilatkoza-
— ontudat — a jelen vilag — kulturalis hagyo- tok ismerete
— kommunikacio és megértése manyok védelme  — politikai szerep-
odafigyelés — kérdésfeltevés — mas kultarak 16kkel val6 kap-
— érzelmi tudatos- ismerete és tiszte- csolat
sag lete — az alapvetd politi-
— rugalmassag vagy — mas vallasok kai és tarsadalmi
alkalmazkodas ismerete és berendezkedés
— interkulturalis tisztelete ismerete
készségek — diszkriminacio- — a szabalyok
ellenesség tisztelete

— részvétel a demok-
racia alakitasaban

— a civil tarsadalmi
életben valo rész-
vétel ismerete

Forras: Eurydice 2017, 48., sajat forditas

A hazai dllampolgari nevelés helyzetét jol jelképezi, hogy az els6 Nem-
zeti alaptanterv (NAT) 6ta szamtalan alkalommal valtozott a tantargy
elnevezése, struktaraja és bar 2007 6ta deklaraltan megjelennek ben-
ne azok a készségek, képességek, amelyek az aktiv polgari szerepre
készitenék fel a diakokat, a kutatasok szerint azonban ezek csupan
korlatozottan érvényesiilnek a gyakorlatban.'® Tovabbi nehézséget je-
lent, hogy a magyar kézoktatasban tovabbra is meghatarozoé az egyira-
nyua tanari kommunikacio, és bar az elmult évtizedekben csokkent az
informacio puszta atadasara forditott id6, és el6térbe keriilt a tevékeny-

13 Csako 2018; Jakab 2022; Holle—Vanyi 2022.
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ségalapu tanitas, a torténelemtanitasban a forraskozpontiisag, a multi-
perspektivikus szemlélet, a mindennapi gyakorlatban azonban a peda-
gogiai kultaravaltas nem valt altalanossa.'* Ez az allampolgari nevelés
szempontjabol azért problematikus, mert az egyik alapvet6 cél az, hogy
tudatosuljon a diakokban az aktiv kozéleti részvétel fontossaga a de-
mokracia mikodtetésében, valamint fejlédjenek az olyan képességeik,
mint az egylittmikodés, érvelés, empatia, az eltér6 allaspontok megér-
tése, elfogadasa.'”® A hazai oktatasrol szol6 kutatasok egy része arra
hivja fel a figyelmet, hogy az iskolai nevelés jelent6s mértékben elta-
volodik a tarsadalmi valésagtol, és tudatosan keriili a politikai jelen-
ségek, konfliktusok és aktualis kozéleti kérdések megvitatasat (jollehet
jogi értelemben kizarélag a partpolitikai tevékenység tiltott az iskolak-
ban).!® Tobb szerzd arra is ramutat, hogy a magyar tarsadalomban a po-
litikum fogalma gyakran szikiil a partpolitikai dimenziéra, igy a pe-
dagoégusok tobbsége a konfliktuskeriilés érdekében minden politikai
tartalmat igyekszik tavol tartani a tanéraktol.’” Ennek részletes felta-
rasa nem célja a jelen tanulmanynak, fontos azonban hangsulyozni,
hogy e gyakorlat kovetkeztében a valédi allampolgari nevelés inkabb
kiszorul a formalis oktatas kereteib6l. Mindez felértékeli azokat az al-
ternativ, informalis tanulasi tereket, amelyek képesek a tarsadalmi
valésaghoz kozelebb allo, élményszeri és reflektiv tanulasi folyamato-
kat tamogatni. A mizeumok ilyen szempontbol kiemelt jelent6ségi
intézmények lehetnek: olyan informalis tanulasi kornyezetként mii-
kodhetnek, ahol a latogatok (életkortol fliggetlentil) 6nkéntes alapon,
élményszeriien, nem formalis tantervekhez illeszkedé6 moédon szerez-
hetnek Gj ismereteket és készségeket. A kiallitasok, interaktiv terek és
muzeumpedagogiai programok kiilondsen alkalmasak a demokratikus
allampolgari kompetenciak fejlesztésére, hiszen a torténeti, tarsadalmi
és kulturalis kontextusok bemutatasan keresztiil lehet6séget teremte-
nek a reflexiora, a parbeszédre és a kritikai gondolkodas gyakorlatara.

14 F. Dardai—Kaposi 2021; Kamp 2015.

15 Kaposi—Korpics 2019, 257; Vermes 2019.
16 Jakab 2022.

17 Uo.; Oross—Szabo 2019.
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A muazeum és az allampolgari nevelés

A muazeumok hagyomanyosan a kulturalis orokség gyGjtésének, meg-
Orzésének, kutatasanak és bemutatasanak intézményeiként miikod-
tek. A 18-19. szazad forduldjan intézményesilt modern miazeum
koncepciodjat els6sorban az enciklopédikus tudasrendszerek és a nem-
zeti identitasépités igényei alakitottak, igy a nyilvanossag felé iranyu-
16 oktato-kozmiivelddési funkciod is mar ekkor megjelent. A mizeumok
tarsadalmi szerepe azonban az elmult évtizedekben jelent6sen atala-
kult. A 20. szazad masodik felére a mGzeum mar nem pusztan a tar-
gyak 6rz6jeként, hanem egyre inkabb tarsadalmi intézményként jelent
meg, amely értelmezi, kontextualizalja és kozvetiti a kulturalis orok-
séget. Ezzel parhuzamosan er6sodott meg az az igény, hogy a mtizeumok
reflexiot, parbeszédet és részvételt is biztositsanak a latogatok szama-
ra. E valtozo szerepfelfogast jol tiikrozik az International Council of
Museums id6rél idére megjulé miuzeumdefinicioéi is.'® Az ICOM torté-
netében mindig igyekezett reflektalni az adott kor tarsadalmi kihiva-
saira és az intézményr6l valé gondolkodas valtozasaira. A definiciok
fejlédése nem pusztan szakmai-technikai médositasokat titkkroz, hanem
azt is, hogyan értelmezédik Gjra a mGzeum szerepe a tarsadalomban.
A muizeumok klasszikus funkciétol valé eltavolodasat mar az 1974-es
meghatarozas is jelezte: a miizeum egy, a tarsadalom és annak fejl6dé-
sének szolgalataban all6 intézmény."® Az ekkor sziiletett meghatarozas
tobb évtizeden keresztiil szinte valtozatlan maradt, csupan kisebb mo-
dositasokat, kiegészitéseket eszkozoltek rajta. Ezt kovetden, 2007-ben,
a kulturalis 6rokség példaival kiegészitett meghatarozas?® szamos kri-
tikat kapott nem sokkal a megjelenését kovetben.?! Ami azt jelezte,
hogy az er6s6dé tarsadalmi, gazdasagi valtozasok (példaul digitalizaci6,
globalizacio, klimavaltozas, élethosszig tarté tanulas) mar a mizeum
intézményét sem hagyhattak érintetleniil.?? A mazeumok tGjraértelme-

18 Galambos 2019.
19 Sari 2022.

20 ,A museum is a non-profit, permanent institution in the service of society and its devel-
opment, open to the public, which acquires, conserves, researches, communicates and
exhibits the tangible and intangible heritage of humanity and its environment for the
purposes of education, study and enjoyment.” Sari 2022, 7.

21 Sari 2022; Galambos 2019.

22 Galambos 2019.
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zésének tovabbi 16kést adott, hogy az UNESCO 2015-ben beépitette az
ICOM definiciét a mizeumok és gyiijtemények védelmérél és népsze-
risitésérél szold ajanlasaba,?® ezaltal még nagyobb jelentdséget adva
annak. Az ajanlas pontositasokat is megfogalmazott, amelyek tovabb
erOsitették a tarsadalmi szerepvallalas fontossagat. Az oktatasi funk-
cioval kapcsolatban példaul kiemeli a mGizeumok részvételét az egész
életen at tart6 tanulasban, a tarsadalmi témak megértésében és az
allampolgari ismeretek terén a természeti és kulturalis 6rokség meg-
o6rzésében.

Hasonl6 célokat megfogalmazva indult el 2016-ban a ,Cselekv6 ko-
zosségek — aktiv kozosségi szerepvallalas” elnevezésti EFOP-program,
amely tamogatni kivanta a kulturalis intézményeket abban, hogy te-
vékenységeikkel jaruljanak hozza a tarsadalmi kohézibhoz, és 6sztonoz-
zék az aktiv, cselekv) kozosségek megvaldsulasat. Ennek koszonhet6-
en Magyarorszagon szamos szakmai-modszertani kiadvany (példaul
a Mazeumi iranytii 17-18. vagy 22. szama) késziilt, és kidolgoztak a ,Ko-
z0sségi Muzeum” kritérumrendszerét, amely dijat azé6ta tobb mint 40
muzeum kapta meg.

De nem csupan kiils6 tényezdk 6sztonozték a valtozasokat, hanem
bels6 folyamatok is. A 21. szazadra a muzeumi vilag kiszélesedett, sok-
szin{ivé valt, és szamos Eurépan kiviil orszag intézménye az ICOM tag-
java lett. Ezért jogosan meriilt fel a kérdés, hogy miként tud a mizeum
egy befogadobb szervezet lenni.?* 2017-ben megalakitottak egy, a meg-
hatarozas feltilvizsgalatat végz6 bizottsagot, amelynek egyik fontos
kérdéskore lett a tarsadalmi folyamatokra valo6 reflektalas. Ebben a kér-
désben jelent6s hatasa volt a latin-amerikai térség (j muzeologiai moz-
galmanak, amely kiilonosen hangsulyozta a mizeumok tarsadalmi sze-
repvallalasat, illetve a részvételi és inkluziv funkciéival kapcsolatos
nézbpontokat.?® Ezt a szemléletvaltast jelezték a muzeolbgiai szakiro-
dalomban olyan fogalmak megjelenése is, mint a participatory museum?®
vagy a museum activism,?” és ezek a megkozelitések a mazeumot nem

23 UNESCO 2015.

24 Sari 2022.

25 Uo. 12.

26 Simon 2010.

27 Janes—Sandall 2019.
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semleges tudaskozvetitének, hanem értékalapu, kozosségekkel egytitt-
miikodo, tarsadalmi tigyekbe beagyazott intézménynek tekintik. A rész-
vételi és aktivista mizeumi iranyzatok megerdésitették azt az elvarast,
hogy a mtzeum reflektaljon a kortars tarsadalmi problémakra, és teret
adjon a kritikai parbeszédnek. A 2019-es kiot6i ICOM-tervezet?® ezt
a szemléletvaltozast tukrozte, bar végiul nem fogadtak el,?® de el6re-
vetitette a paradigmavaltas sziikségszeriiségét.

Ilyen elézmények utan keriilt elfogadasra 2022-ben Pragaban a leg-
frissebb mizeummeghatarozas:

»A mazeum a tarsadalom szolgalataban allé nem profitorientalt, al-
landé intézmény, amely kutatja, megorzi, értelmezi és kiallitja a targyi
és szellemi 6rokséget. A mizeum a nyilvanossag szamara nyitott, hoz-
zaférheto és befogado, elOsegiti a soksziniiséget és a fenntarthatosagot.
Etikusan, szakszeriien és a kozonség részvételével miikodik és kommu-
nikal, valtozatos tapasztalatokat nyuajtva az oktatas a szérakozas a re-
flektiv gondolkodas és a tudasmegosztas terén.”30

Ebben a definiciéban a kiotéi tervezethez képest kevésbé egyértel-
mien fogalmazédik meg a mizeumok tarsadalmi folyamatokban és
a demokracia elémozditasaban jatszott szerepe, ugyanakkor ez egy
el6relépés a bécsi (2007) valtozathoz képest. Erezhet® rajta a szemlé-
letvaltas az drokségkozponta intézményképtdl (gyjt, megoriz, kutat,
bemutat) egy tarsadalmilag felel6s, részvételorientalt, demokratikus
értékeket tamogato intézménykép felé. Egy kompromisszumos megol-
das, amely jobban megfelel a vilag kiilonb6z6 orszagiban miikodod sok-
szin(i mGzeumi vilagnak.

A muazeum tarsadalmi szerepének Gjraértelmezése tehat szorosan
kapcsolédik az allampolgarsagra és a demokraciara nevelés fogalmahoz.
Az olyan kulcsfogalmak, mint a befogadas, sokszin(iség, fenntarthato-
sag, kozosségi részvétel, reflektiv gondolkodas — amelyek az ICOM leg-

«se s

28 ICOM 2019. https://icom.museum/en/news/icom-announces-the-alternative-museum-
definition-that-will-be-subject-to-a-vote/?utm_source=chatgpt.com

29 A legfobb kritikaként a tal bonyolult, akadémiai jellegli megfogalmazast emelték ki (,poly-
phonic spaces”), amely egyes esetekben nehezen fordithat6 és kulturélisan eltéréen értel-
mezhet6. Hasonlé problémapont volt a demokratizaciéban, a tarsadalmi igazsagossagban
betoltott szerep kérdése. Egyesek szamara talzottan aktivista és definicié helyett inkabb
politikai kiildetésnyilatkozatnak tiint. Etges—Dean 2022.

30 ICOM 2022. https://www.icomhungary.hu/hu/node/86?st_source=ai_mode
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nak az eurépai allampolgari nevelés célkitizéseivel. A mazeum igy nem
pusztan a kulturalis 6rokség tarhazaként, hanem a demokratikus kul-
tara fejlesztésének informalis szintereként értelmezheté.

Kulturalis ismeretterjesztés

A kulturalis ismeretterjesztés mizeumi szinterei egy, a Pécsi Tudo-
manyegyetemen és a Janus Pannonius Mizeum egyuttmikodésében
meghirdetett kurzus, amelyre minden egyetemi hallgaté jelentkezhet
(Campus kurzus). A korabbi években jellemzéen ez egy-egy kiallitas
tarlatvezetovel torténd megtekintését jelentette. Az el6z6 évben azon-
ban atdolgozasra keriilt a kurzus tematikaja, és célul tiizte ki, hogy
a mazeum 21. szazadi tanulasi szintérré valjon, teret engedve az aktiv
tanulast, az elmélyiilés tamogaté modszereknek. A 2025/2026-os 6szi
félévben mar a harmadik alkalommal keriilt meghirdetésre az 0j elgon-
dolasok mentén. A hat alkalmas kurzus komplex mazeumi foglalkozas-
sorozatot kinal, amely a Janus Pannonius Mazeum (JPM) 6t allandoé
kiallitasaba vezet be. A kiallitasok kozott van két képzémGivészeti, egy
iparmiivészeti és egy torténeti. Ennek megfelelén tobb mizeumpeda-
gogus dolgozik a hallgatokkal a félév soran. A kurzus célja, hogy fel-
tarja a hallgatok korabbi mizeummal kapcsolatos nézeteit, megismer-
tesse 6ket az j mazeumértelmezéssel, megprobalva annak megfelelni,
fejleszteni a résztvevok reflektiv gondolkodasat, 6nismeretét, figyelmét,
kreativitasat, kritikai gondolkodasat. A kurzus teljesitéséhez tartozik
egy nyolc-tizezer karakteres reflektiv napl6 is, amelyhez segit6 kérdé-
sek kapcsoloédnak. A kérdések tablazatba vannak foglalva és struktu-
raltak. Van a foglalkozason valo részvétel elott, kozben és utanra vo-
natkozo, illetve egy zaré reflexiot segitd kérdéssor. Osszesen huszonegy
kérdést tartalmaz, de vannak 6sszetettek is (példaul: ,Mi ragadta meg
a figyelmem? Miért?”). A naplé megirasahoz nem volt kételez6 minden
egyes kérdést megvalaszolni, csupan egy olyan segédletként funkcio-
nal, amely segiti az dnreflexiot.?!

31 Néhany példa: ,Milyen lelki allapotban érkeztem? Mi tortént? Hol maradtam volna még?
Miért? Hogy viszonyultam a tobbiekhez? Es a tobbiek hozzam? Milyen érzéseket valt ki
bel6lem a kiallitas? Latok-e Osszefiliggéseket egy-egy festmény vagy miitargy és a sajat
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A reflektiv naplé — mint forma — tudatos valasztas eredménye. A ref-
lektiv gondolkodas fejlesztése ugyanis mar hosszua ideje részét képezi
a hazai pedagodusképzésnek,*? amelyben gyakran hasznalt elem a nap-
l6iras. A reflektiv tanulas fogalma a 20. szazadi pedagoégiai gondolkodas
meghatarozé iranyzatain nyugszik. Az elsé ilyen gondolkodénak John
Dewey tekinthet6, aki nem pusztan visszatekintésként, hanem aktiv,
kitart6 és gondos mérlegelésként tekintett a folyamatra.?® A masik ilyen
iranyzat a konstruktivista tanulasfelfogas, amely szerint a tudas egy
épitmény, egy dinamikus folyamat, amelyben jelent6s szerepe van az
egyén el6zetes tudasanak.3* Ebben szerepe van a reflexionak, a kritikus
gondolkodasnak, a tarsas interakcioknak, mert ezeken keresztiil épiti
fel az egyén onmagat és a vilagképét. A harmadik iranyzat pedig a ta-
pasztalati tanulas modellje, amely rendszerré emeli a reflexio szerepét,
mint a valédi tanulas nélkilézhetetlen elemét.?® A reflektiv gondolko-
das lényege tehat, hogy a résztvevo tudatosan értelmezi sajat tapasz-
talatait, 0sszekapcsolja azokat el6zetes ismereteivel, és (ij megértést
hoz létre. A mazeum kiilonosen gazdag terepe ennek a folyamatnak,
mert a kiallitasok gyakran érzelmileg megérint6, identitast er6sitd vagy
tarsadalmilag relevans témakat dolgoznak fel. Ezért a reflektiv naplo-
iras kiilonosen alkalmas az allampolgari nevelésben fontos készségek,
képességek (onreflexio, empatia, tarsadalmi felel6sség) fejlesztésére.
A naplok elemzése pedig lehet6séget ad a latogatdk gondolkodasanak
mélyebb megértésére és a mizeumi élmény hossza tava hatasainak
feltarasara is.

Mivel a JPM kiallitasainak tematikaja heterogén, ezért a kurzus 0sz-
szeallitasanal szempont volt a sokszintiség, illetve a kiilonbo6z6 tarlatok
népszerisitése, ezért nem fokuszal egyetlen helyszinre. A kurzus soran
a muzeumpedagogusok a kiallitasokhoz kapcsolodé foglalkozasokon
valtozatos modszereket alkalmaznak. A klasszikus tarlatvezetés egy
esetben kozponti elem (ipartorténeti kiallitas). Az elsé alkalomhoz nem

életem torténései, allapotai k6zott? Mi tortént velem a folyamatban? Miként alakitja
a Pécshez val6 viszonyomat a kiallitasok tapasztalata?”

32 Szivak 2010.

33 Gulya—-Szivak—Fehérvari 2020.
34 Nahalka 1997.

35 Kolb 2015.
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kapcsolodik tarlat, hanem kiilonb6z6 jégtord jatékok, dramatikus mod-
szerek (szoborjaték), illetve csoportmunka segitségével ismerkednek
meg egymassal a résztvevok, valamint a mizeumpedagoégusok. Tovab-
ba kijelolésre keriilnek a kurzus keretei. Ezt kovetben az egyes kialli-
tasok meglatogatasa minden félévben mas a mizeumi menetrend fligg-
vényében. A torténeti kiallitasban, annak mérete miatt két alkalommal
vesznek részt foglalkozason a hallgaték. Mindkét esetben a foglalko-
zasok moédszertani fékuszaban a konstruktivista szemlélet, a tapasz-
talati tanulas és a drama all (vitajaték, szerepfelvétel viseletmasolatok
segitségével, empatiagyakorlatok, problémamegoldas). Az egyik kép-
zOmuivészeti kiallitasban hasonl6 elvek mentén alakitottak ki a foglal-
kozast, ahol a hallgatok megtapasztalhatjak a Nyolcak alkotdcsoport
sajatos formavilagat és lazadasat. A masik képzémuivészeti kiallitasban
pedig egy rovid, értelmezést segité interaktiv tarlatvezetést kovetben
és egy csoportbontas utan sajatsagos zenei és képzémtivészeti alkotoi
folyamaton mennek at a résztvevok parhuzamosan, egymast inspiralva.

Reflektiv naplok elemzése

Az elemzésbe bevont reflektiv naplok a 2024/2025-6s tanév tavaszi
szemeszterében késziiltek. Az els6 félévrél azért nem kertltek be nap-
16k, mert a kurzus tematikaja néhany ponton valtozott, ezért kevésbé
lett volna relevans az 6sszehasonlitasa a kovetkezo6 félévekkel. A tava-
szi szemeszterben Osszesen tizenkettd hallgatd végezte el a kurzust.
A kutatas kezdo, pilot jellegii, amelybe egyelére 6t naplé elemzése ke-
rult bele. A vizsgalat soran az alabbi kérdésekre kerestiik a valaszt:
— Valoban segitik a kurzus alkalmai a kapcsolatteremtést, az el-
mélyiilést?
— Milyen mélységii reflektiv gondolkodast segit el6 a kurzus, ez-
altal tamogatva az allampolgarra nevelést?
Az eredmények tovabba tampontot adhatnak a kurzus és a mizeu-
mi foglalkozasok tovabbi moédszertani fejlesztéséhez.
A reflektiv naplok elemzése kvalitativ tartalomelemzéssel tortént,
amely soran az elemzési egységek meghatarozasa utan a kategoriak
meghatarozasa tortént, majd a kédolasa, illetve az eredmények értel-
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mezése.38 A naplok elemzésének egysége a gondolati iv, amely nem ko-
tédik szigortian a mondathatarokhoz, igy egy gondolati iv allhat egy
vagy tobb mondatbél is, amennyiben azok egyetlen tartalmi-értelmezé
egységet alkotnak. A kategoriarendszer tobbszint{i, amelyek a reflektiv
napl6é megirasat segitd kérdésekhez igazodnak:

2. tablazat: Kategoriarendszer reflektiv szintek mentén

Szint  Kategoria Kodolas

A hallgat6 leirja, mi tortént vele a foglalkozason, de nem
1. Leiro értelmezi vagy nem teremt személyes kapcsolatot a ta-
pasztaltakkal. Tényeket kozol.

A hallgat6 egyszeriien fejezi ki az érzelmeit vagy szemé-

2. Erzelmi lyes benyomasat, véleményét.

A hallgat6 kapcsolodik egy sajat tapasztalathoz, értékhez,
élettorténethez. Felelevenit egy multbeli élményt.

3. Ertelmezé A hallgatonak felkelti az érdekl6dését a kiallitas vagy an-
nak egy része, amit kiegészit, tovabbgondol vagy utanajar.
Valaszat indokolja.

A hallgat6 torekszik masok nézépontjanak tudatos megér-
tésére (empatia).

4. Int ali o - . .
nterperszonalls A hallgat6é mas emberek néz6pontjaba helyezkedik.
Tarsadalmi tudatossag.
5 Transzformativ A hallgat6 atgondolja sajat néz6pontjat, nézeteiben valto-

zast fogalmaz meg.

Forras: sajat szerkesztés

Az egyes kategoériak ot szintbe sorolhaték annak fiiggvényében, mi-
lyen mélységii a reflexi6. A kutatas feltaro jellegébdl fakadoan a ko-
dolas egy kutato altal tortént, tobbszori ellendrzéssel (két alkalom),
ugyanakkor a késébbi kutatasi szakaszban érdemes tobb kodold be-
vonasat megfontolni. Mivel a vizsgalat kis mintara éptl, az eredmé-
nyek nem altalanosithaték minden hallgatéi csoportra, ugyanakkor
jol szolgalhatjak a fentebb emlitett min6ségbiztositasi szempontokat.
A kovetkezékben néhany idézettel kivanjuk illusztralni az egyes re-
flektiv szinteket:
— Leir6: ,Interaktiv médon néztiik végig a festményeket, majd sza-
vaztunk a szerintiink nem abba a kiallitasba tartoz6 festmény-

36 Krippendorf 1995.
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20,5

re, majd sokat beszélgettiink, megismertem sok hallgatétarsam
véleményét, allaspontjat egy-egy festményrol, korszakrol, majd
zenéltiink egyutt, és megismertiik a festok életét.”

Erzelmi: ,A latégatokozpontos [egy torténeti kiallitas] alkalmak
mindegyikére elég leharcoltan tértem be, az iskolai feladatokbol
fakado tulterheltség miatt, azonban a tarlatvezetés végére vala-
melyest sikeriilt felfrissiilve tavoznom.”

Ertelmezé: ,Gyerekkoromtol kezdve rendszeresen latogattam
muzeumokat, igy pozitiv élmények koté6dtek ehhez a kozeghez.”
Interperszonalis: ,Ha kérdezhetnék az alkot6tdl, akkor az lenne:
hogyan viselték a kiszavazast/kikozositést, hogyan tudnak ebbdl
er6t meriteni, és tovabb alkotni?”

Transzformativ: ,A kiallitasok tapasztalata jelent6sen formalja
a Pécshez valé viszonyomat, mert segit tudatositani és atélhe-
t6évé tenni a varos mualtjat, hagyomanyait és kulturalis sokszini-
ségét.”

1. abra: A reflexios szintek megoszlasanak aranya (%)

7,2

B Leiro

[ | Erzelmi

[ | Ertelmezé
Interperszonalis

Transzformativ

Forras: sajat szerkesztés
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A vizsgalt naplok szerzo6i kozott tobbségben vannak a bolcsész sza-
kos hallgatok, csupan egyetlen miiszaki karos volt kozottiik (épitész-
mérnok). Altalénosségban megfigyelhet6, hogy a kurzust teljesitd 6sz-
szes hallgat6 kozott alacsony a miiszaki vagy természettudomanyos
szakrol érkezék aranya. A naplok megfogalmazasaban a reflektivitas
mélységét tekintve vannak eltérések. Azok a naplok (két darab), ame-
lyek meghaladtak a megadott karakterszamot, jobb nyelvi megfogal-
mazassal készultek, és gyakoribbak voltak koztiik a mélyebb reflexiok
(mint példaul az épitészmérnoké).3” A naplok szerkesztése alapvetben
koveti az oktatok altal meghatarozott struktuarat, és a felajanlott kér-
dések egyértelmiien felhasznalasra kerultek. Mivel minden alkalom
mas-mas kiallitashoz kapcsolédott, ezért a hallgatok kiilon-kiilon te-
kintettek vissza minden egyes foglalkozasra, és a naplo végét egy Osz-
szegz6 gondolattal zartak. Az egyes reflektiv szintek megoszlasanak
szazalékos aranyabol kiolvashat6, hogy a mintaba bevont hallgatok
reflexiobi jellemz6en (42,2 szazalék) a masodik szintbe (érzelmi) tartoz-
nak. Ugyanakkor jelentés a harmadik (értelmez6: 20,5 szazalék) és az
elso (leird: 25,3 szazalék) szintek aranya. A kivalasztott naplokban ala-
csony a transzformativ (7,2 szazalék), illetve az interperszonalis (4,8
szazalék) reflexiok eloszlasa. Mivel a hallgatok az el6zetes, onkéntes
bevallasuk alapjan még nem irtak reflektiv naplot, érthet6 a leir6 jelleg
magasabb aranya. Tovabba nem szabad megfeledkezni arrél sem, hogy
a muzeum egyik feladata tovabbra is az ismeretek kozvetitése. Szamos
esetben a reflexidikban egyszeri tényeket k6zolnek a kiallitassal kap-
csolatban a hallgaték, amelyek arrél tantiskodhatnak, hogy ezek mély
nyomot hagytak benniik. A leir6 jelleg tehat nem feltétleniil jelenti az
érdemi reflexié hianyat, de sziikséges a kés6bbi kurzusok alkalmaval
batoritani a hallgatékat, hogy igyekezzenek meghaladni az egyszerii
ismeretek visszaadasat. Bar az elemszam alacsony, az érzelmi reflexi6
magas aranya azt jelzi, hogy a mazeumi kornyezet valéban affektiv
hatast gyakorolt a hallgatékra. Tanulasmoédszertani szempontbodl ez
lényeges, hiszen az érzelmi bevonodas (kiilondsen a pozitiv) elésegiti
az ismeretek mélyebb feldolgozasat és hosszabb tavua rogziilését. A mu-
zeumi tanulas éppen ebben tér el a hagyomanyos iskolai kontextustol:

37 Az épitészmérnok napldjaban a harminc megkiilonboztetheté gondolativnek tobb mint
a fele (huszonharom) értelmez6 vagy annal mélyebb reflexi6 volt.
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a kiallitasok térbelisége, vizualitasa és élményjellege intenziv érzelmi
reakcidkat valthat ki, amelyek a tanulasi folyamat természetes katali-
zatoraiva valnak.

,,Ugy érzem, hogy a kurzus végére lexikalisabb és érzelmileg is gaz-
dagabb lettem. A mizeumlatogatasok soran nemcsak Gj tudassal gya-
rapodtam, hanem, 6szintén, sokszor 6rakkal késébb is visszhangoztak
bennem azok az érzések, gondolatok, amelyeket egy-egy m kivaltott.”*®

Tovabbi érdekes megfigyelés, hogy a hallgatok szamara egyontetiien
(4/5) nehéz a kortars miivészet befogadasa, ami részben érthetd, hiszen
a klasszikus mtivekkel ellentétben nem pusztan esztétikai céllal ké-
szuilnek, hanem szeretnének elgondolkodtatni, reflektalni a jelenre. Ez
mindenképpen egy fontos tanulsaga a kutatasnak, hiszen ez egy vissza-
jelzés arroél, hogy mit preferalnak a hallgatok, illetve hogy érdemes
lehet mas modszereket (példaul: slow looking)*® is alkalmazni, amivel
felfejthet6k a kortarsmiivészet személyes jelentésarnyalatai.

Osszefoglalas

Osszességében a reflektiv naplék elemzése azt mutatja, hogy a hallga-
tok tobbsége érzelmi és leird szinten dolgozza fel a mizeumi éilménye-
ket, ugyanakkor az elemzett naplok esetében kimutathato, hogy a meg-
felel6 modszertani tAmogatas mellett a mélyebb reflektiv és kritikai
kompetenciak is fejleszthet6k. Mindez alatamasztja a mizeum mint
informalis tanulasi tér szerepét az allampolgari nevelésben: a részt-
vevok élményszerii moédon talalkoznak olyan kulturalis és tarsadalmi
kérdésekkel, amelyek kevésbé terheltek a partpolitikaval, tovabba el6-
segitik az olyan demokratikus készségek, képességek fejlesztését, mint
a kritikai gondolkodas, az empatia, a reflexio6 és az érzelmi tudatossag.
Figyelembevéve a jelenlegi oktataspolitikai realitasokat rovid és kozép
tavon, a mizeum képes lehet arra, hogy az allampolgari nevelésnek
a fent emlitett részteriileteire fejleszt6leg hasson.*® A mizeumi tér
sajatos jellegéb6l adédodan olyan tanulasi folyamatokat tud tamogatni,

38 Részlet az egyik elemzett naplobol.
39 Cser—Zaray 2025.
40 Holle 2024.



- 1. SZAM

6. EVFOLYAM

120 REDLI MATYAS

amelyek az iskolai struktaraban nehezen valoésulnak meg: a parbeszé-
det, a néz6pontvaltast, az érzelmi és tarsadalmi reflexiot, valamint
a részvételi attitidok formalasat.
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Absztrakt

Magyarorszagon a tavalyi év soran megindult a diskurzus a 2009-2024-es (2025-t61 hataly-
talan) Nemzeti Ifjasagi Stratégia Gjraalkotasarol, és arrol, hogy abban mekkora hangsulyt
kell adni az alkotmanyos 6nazonossag (alkotmanyos identitas) értékeinek. Az alkotmanyos
Onazonossag és ezzel 0sszefuiggésben a keresztény kultara védelme az Alaptorvény alapjan
az allam minden szervének kotelezettsége. Ha ezt az alaptorvényi rendelkezést tényleges
tartalommal kivanjuk megtolteni, akkor szamba kell venni az alkotmanyos identitas érté-
keit, azok ifjuasagpolitikai relevanciaja szempontjabol. Az Ifjasagi Stratégia olyan tertiletek-
re is hat, mint az oktatas, koznevelés, s ezaltal hossza tavon képes formalni a fiatalok
gondolkodasat, allampolgari aktivizmusat, valamint alkotmanyos és polgari értékekrol
vallott felfogasat. A jelen irds nem a magyar, hanem az amerikai komparativ vonatkozasok

1 Jogasz, allam- és jogtudomanyok doktora (PhD), egyetemi adjunktus, SZTE Kozjogi Intézet.
Az MCC Kozjogi Miihelyének vezetdje.

2 A tanulmany a Georgetown University Law Center, Georgetown Center for the Constitu-
tion keretében toltott vendégkutatoi iddszak alatt késziilt. A szerzé koszonettel tartozik
a tamogatasért a Hungary Foundation vezetésének, valamint Liberty Bridge Fellowship
programjanak a kutatas finanszirozasaért.

3 Részlet az Egyesiilt Allamok Alkotmanyanak preambulumabdl.
A szerz6 forditasa. (A szerk.)
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vizsgalatat végzi el, és e tekintetben az Egyesiilt Allamokban 1étezé szamos program tar-
talmara 6sszpontosit annak feltarasa kapcsan, hogy azok kapcsolatba hozhatbak-e az al-
kotmanyos identitas magyar alkotmanybirosagi értelmezésében megjelené értékekkel, és
figyelembe veend6ek-e a késobbi reformok folyamataban.

Kulesszavak: alkotmanyos identitas, ifjasagpolitika, oktataspolitika, reform, értékek,
Magyarorszag, Egyesiilt Allamok, stratégia, kodifikacié, jogalkotas

Abstract

Over the past year, a discourse has been initiated in Hungary regarding the renewal of the
National Youth Strategy for 2009-2024 (no longer in force since 2025), as well as the ex-
tent to which the values of constitutional self-identity (constitutional identity) should be
emphasized within it. The protection of constitutional self-identity and, in this context,
the protection of Christian culture, constitutes an obligation of all bodies of government
under the Fundamental Law of Hungary. If this constitutional provision is to be given
actual substance, it is necessary to identify the values of constitutional identity with re-
gard to their relevance to youth policy. The Youth Strategy also affects areas such as
education and public schooling, and is therefore capable, in the long term, of shaping young
people’s thinking, their civic engagement, and their understanding of constitutional and
civic values. This paper does not examine the Hungarian context, but rather undertakes
a comparative analysis focusing on the United States and, in this regard, concentrates on
the content of various existing programs in order to explore whether they can be associ-
ated with the values reflected in the Hungarian Constitutional Court’s interpretation of
constitutional identity, and whether they should be taken into account in the process of
future reforms.

Keywords: constitutional identity, youth policy, education policy, reform, values, Hungary,
United States of America, strategy, codification, legislation

Bevezetés

Magyarorszagon kis tudomanyos és policy-mihelyekben megindult
a diskurzus a 2009-2024-es (2025-t6l hatalytalan) Nemzeti Ifjisagi
Stratégia Gjraalkotasarol, és arrol, hogy abban mekkora hangsulyt kell
adni az alkotmanyos 6nazonossag (alkotmanyos identitas) értékeinek.

Az alkotmanyos 6nazonossag és ezzel dsszefliggésben a keresztény
kultGra védelme az Alaptorvény alapjan az allam minden szervének
kotelezettsége. Ha ezt az alaptorvényi rendelkezést tényleges tarta-
lommal kivanjuk megtolteni, akkor szamba kell venni az alkotmanyos
identitas értékeit, azok ifjasagpolitikai relevancidja szempontjabol. Az
Ifjusagi Stratégia olyan teriiletekre is hat, mint az oktatas, koznevelés,
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s ezaltal hosszua tavon képes formalni a fiatalok gondolkodasat, allam-
polgari aktivizmusat, valamint alkotmanyos és polgari értékekro6l val-
lott felfogasat.

A jelen iras nem a magyar vonatkozasok vizsgalatat végzi el. E szem-
pontbdl pusztan annyit emlitek kiindulépontként, hogy az iranyado
jogértelmezés szerint milyen elemekre érdemes 6sszpontositani az al-
kotmanyos identitas tartalma kapcsan. A magyar Alkotmanybirésag
gyakorlata szerint az alkotmanyos identitas elemei kozott tarthatjuk
szamon (I) a szabadsagjogokat, koziiliik is kiemelve a vallasszabadsagot,
(IT) a hatalommegosztas elvét, (I1I) az allamformat (mint koztarsasagot)
és ehhez kapcsolodoban (I1V) a parlamentarizmus elvét, (V) a jogegyen-
16séget, (VI) a bir6i hatalom elismerését, valamint (VII) a magyar tor-
téneti alkotmany vivmanyait, amelyek a magyar jogrendszer alapjat
képezik. Az Alkotmanybir6sag még a védelem korébe sorolja (VIII) az
egyének életfeltételeit (tkp. jolétét), kiilonosen az alapjogok altal védel-
mezett maganszférajukat befolyasol6 kortilményeket, valamint (IX) a
nyelvi, torténelmi és kulturalis hagyomanyokat is.*

A részletek vizsgalata el6tt azonban fontos leszoégezni, hogy az al-
kotmany mint annak a keretnek a meghatarozéja, amelyben a nemzet
tagjai élni szeretnének, eltéré funkcidkkal rendelkezik az eurépai nem-
zetallamokban, igy Magyarorszagon és az Egyesiilt Allamokban.

Ha altalanossagban vizsgaljuk az alkotmanyok funkcibit jogi érte-
lemben, akkor ,elkulonithetd az allamhatalmat konstitualod, racionali-
zalo és korlatozo funkcid (1), a stabilizald és rendezettséget biztositd
(II), a legitimalo (11I), a polgarok alapvet6 jogait és ezek védelmét bizto-
sit6 (IV), illetve az alkotmany konszenzusképzd, egységteremtd [funk-
cio] (V)5

Jelen iras a (II), (ITI) és (V) funkciokra 6sszpontosit, mert ezek rele-
vansak a magyar—amerikai viszonylati 6sszehasonlitas szempontjabol.
Az alkotmanyos identitas értékeire épitett allampolgari nevelés kap-
csan kiilonosen az (V) funkci6 szerepe fontos.

4  Bovebben lasd: Az Alkotmanybirésag 22/2016. (XII. 5.) AB hatarozata, Indokolas [65]-[66].

5 Tribl 2019, 121. Tribl a funkcidk kapcsan Petrétei Jozsef megkozelitését és szempont-
rendszerét tartja alkalmazandonak.
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Amig az Alaptorvény tartalma és értékei kapcsan kérdéses, hogy
fennall-e valés tarsadalmi konszenzus és alapvetd megegyezés azokkal
kapcsolatban, addig az Egyesiilt Allamokban ez az egyetértés tulajdon-
képpen megkérdobjelezhetetlen, és az alkotmanyt annak szimbolikus
szerepe, id6tallosaga, tobbségében egységes megitélésii és meritési
torténeti narrativaja teszi alkalmassa arra, hogy az alkotmanyos iden-
titas fent azonositott értékeire torténdé — nem csak azokon alapulé —
nevelés lehessen sikeres.

Mashogyan minésiil tehat az alkotmany mint jogi, politikai és esz-
tétikai dokumentum a két jogrendszerben. Mivel az alkotmany — mos-
tansag az j magyar kozbeszédben is sokat emlegetett — egységesitd
funkciodja stabilizalhatja és legitimalhatja is annak értékrendjét, igy
fontos annak attekintése, hogy a magyar vonatkozasban egzakt médon
(eddig) azonositott értékek — amelyek fontosak lennének a milt, jelen
és jovo magyarjainak szovetségeként definialt Alaptorvényre® éptilo
allampolgari nevelésben — hogyan jelennek meg a vizsgalt amerikai
keretek kozott.

A fentiekre is tekintettel az iras azt elemzi, hogy az Egyestlt Allamok
ifjisagpolitikaja, valamint az annak prioritasait megval6sité nevelési
és oktatasi programok tartalmi oldalan mely magyar alkotmanyos-
identitas-elemek jelennek meg.

Ebben a keretben els6ként azt azonositom, hogy az oktatasi és ne-
velési feladat meghatarozasaban és kivitelezésében milyen allami és
nem allami (ti. tarsadalmi) szereplok vesznek részt. Ezt kovetben az
allampolgari nevelés (civic education, civics) teriiletére tartozé néhany
jelent6sebb program tartalmi vizsgalata kovetkezik, tobbek kozott
olyan flagship-programokkal, amelyek a gyermekek és az ifjasag (I)
allampolgari nevelését, (II) alkotmanyos értékekre, valamint (III) ma-
gara az alkotmanyra vonatkoz6 ismereteit, valamint (IV) jogtudatos-
saguk novelését célozzak — kozéppontban az alkotmanyos identitas
fenti értékeivel. Ezt kovetben pedig az amerikai ifjasagpolitika és al-
lampolgari nevelés osszefiiggéseinek értékelése kovetkezik, a kovet-
keztetések megfogalmazasa el6tt.

6 Lasd: Magyarorszag Alaptorvénye (2011. aprilis 25.), Nemzeti Hitvallas: ,Alaptérvényiink
jogrendiink alapja, szovetség a mult, a jelen és a jové magyarjai kozott. El6 keret, amely
kifejezi a nemzet akaratat, azt a format, amelyben élni szeretnénk.”
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Kié a feladat? Az allam és a civil szféra szerepe
az allampolgari nevelésben és az alkotmanyos
értékek megismertetésében

Ha els6 korben megvizsgaljuk a nemzeti szintii jogalkotas terét (ahol
a magyar stratégiaalkotas is zajlik), akkor az lathat6, hogy Amerikaban
szamos szovetségi torvényt hoztak létre, amely ,bekapcsolt” vagy ta-
mogatast nyuajtott ilyen programok szamara.

Az 1988-as Constitution Heritage Act az amerikai alkotmany szii-
letésének 200 éves évforduldja alkalmabél késziilt, és egy »nemzeti
parkok ftiggetlenségével felruhazott” nemzeti torténelmi emlékparkot
hozott létre Philadelphiaban (National Center for the United States
Constitution, mai nevén: National Constitution Center).” A torvény cél-
jai kozott megjelenik, hogy a Center az alkotmanyrél nem ideolbgiailag
kotott (non-partisan) oktatasi programokat szervezzen, amelyek tekin-
tettel vannak a dokumentumnak a nemzet sorsara gyakorolt hatasara,
és bemutatjak azokat az amerikaiakat is, akik elengedhetetlenek voltak
az alkotmany megalkotasaban. Az NCC Philadelphiaban szamos okta-
tasi flagship-programot szervez és vezet. Nemzeti szint(i oktatasi er6-
forraskozpontja az Gn. Constitution 101, és olyan programokat ajanl,
amelyek a tanuldk és a tanarok tudasbazisat is szinesitik az alkotmany-
nyal kapcsolatban.

A masodik fontos, a bicentenarium évéhez kotd torvény az a 1986
oktoberében elfogadott James Madison Memorial Fellowship Act, amely
létrehozta a James Madison Memorial Fellowship Foundation-t, amely
alapitvanyi (trust fund) formaban koltségvetési (appropriations) és ma-
ganforrasokon (private) keresztiil tamogatja tarsadalom- vagy torténe-
lemtudomanyi témaju gradualis tanulmanyok folytatasat az alkotmany-
nyal kapcsolatos képzésen keresztiil.®

7 Public Law 100-433, 100t Congress (Sept. 16, 1988), 102 Stat. 1640—-1642. https://www.
congress.gov/100/statute/STATUTE-102/STATUTE-102-Pg1640.pdf

8 Public Law 99-500, 99t Congress (Oct. 18, 1986), 100 Stat 1783-76 — 1783-82. https://
www.govinfo.gov/content/pkg/STATUTE-100/pdf/STATUTE-100-Pg1783.pdf
(letoltés datuma: 2025. nov. 30.) Magarol az Alapitvanyrol a torvény 1989-es és 1991-es
modositasait is tartalmazo szoveg a fenti jogszabaly javitott verzidjaként Public Law 99-591
szamon itt érheto el: govinfo.gov, https://www.govinfo.gov/content/pkg/USCODE-2021-ti-
tle20/html/USCODE-2021-title20-chap57.htm (letoltés datuma: 2025. 11. 30.)
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https://www.govinfo.gov/content/pkg/STATUTE-100/pdf/STATUTE-100-Pg1783.pdf
https://www.govinfo.gov/content/pkg/STATUTE-100/pdf/STATUTE-100-Pg1783.pdf
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Egy 2005-06s koltségvetési ,salatatorvény” (omnibus legislation) pedig
azt rendelte el, hogy minden szovetségi tamogatasban részestilé okta-
tasi intézmény minden év szeptember 17-én (vagy ha hétvégére esne,
az ehhez legktzelebb es6 hétkoznapok valamelyikén) szervezzenek az
alkotmannyal kapcsolatos programot.® Innentél datalédik az an. Cons-
titution Day, azaz az Alkotmany Napja. Az ,alkotmanynapi” programok
nemzeti szinten elérhet6ek, és kiterjednek az 6vodatoél a kozépfoka
oktatds utols6 évéig, valamint a felsboktatasra is.'”

Egy Gjabb fontos jogszabaly a 2015-6s Every Student Succeeds Act
(ESSA), amely az eredetileg a 2004-es American History and Civics
Education Act-tel elfogadott koltségvetési kereteket és programokat!
engedélyezi Gjra az Oktatasi Minisztérium fennhat6saga alatt, kompe-
titiv alapa palyaztatas mellett.!? Ennek fokuszaban tobbek kozott az
Alkotmany és a Bill of Rights (az els6 tiz kiegészitést tartalmazo alap-
jogi katalogus) all, amelyekr6él Gn. Presidential és Congressional aka-
démiak szervezhetb6ek — az els6 esetben amerikai torténelmet és allam-
polgari ismereteket oktatdé tanarok szamara, mig a masodik esetben
kozépiskolas didkok szamara intenziv szeminariumok formajaban.!3

9 Public Law 108-447, 108th Congress (dec. 8, 2004), 118 Stat. 2809 et ss. https://www.
govinfo.gov/content/pkg/PLAW-108publ447/html/PLAW-108publ447.htm A torvény azt
is elrendeli egyébként, hogy minden 4j szovetségi alkalmazott részestiljon az alkotméannyal
kapcsolatos oktatasban és képzésben, de ez az iras jelen fékusza szempontjabél irrelevans.

10 Egy alkalommal a szerzének is volt alkalma egyetemi keretek kozott az amerikai alkot-
mannyal kapcsolatos eléadas tartasara kortars vitakrol a University of Dayton jogi karan,
a sziiletési el6jogon alapulé allampolgarsag témakorében.

11 Public Law 114-95, 114" Congress (Dec. 10, 2015) 129 Stat. 1802, amely az 1965-6s ESEA
(Elementary and Secondary Education Act) jogszabalyt erGsiti meg hatalyaban. (Lasd még:
20 U.S.C. §§ 6662—-6663, Subpart 3, ESEA) https://www.congress.gov/114/plaws/publ95/
PLAW-114publ95.pdf

12 Public Law 108-474, 108t Congress (Dec. 21, 2004) 118 Stat. 3898. https://www.congress.
gov/bill/108th-congress/house-bill/5360/text. E jogszabaly alapja is a fentebb idézett
1965-0s ESEA, amelynek alapvet6 tantervi keretei kozé a K—12 (értsd: 6voda—12. osztaly)
korcsoportban kés6bbi modositasok kapcsan keriiltek bele az amerikai torténelem és
allampolgari ismeretek blokkok.

13 A programokkal kapcsolatos informaciokat tartalmazé honlap (https://www.ed.gov/grants-
and-programs/grants-birth-grade-12/well-rounded-education-grants/american-histo-
ry-and-civics-academies-84422a) szerint a tamogatasra nyitva allo koltségvetési keretek
meghosszabbitasra nem kertltek, igy azokroél friss informacié nem érheté el. A honlap
utolso karbantartasat 2025 nyaran végezték el, amelynek azonban koze lehet azon eréfe-
szitésekhez is, amelyek az Oktatasi Minisztérium atvilagitasaval és atszervezésével kap-
csolatosak, a masodik Trump-kormanyzat célkitiizéseihez igazoddan.
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https://www.ed.gov/grants-and-programs/grants-birth-grade-12/well-rounded-education-grants/american-history-and-civics-academies-84422a?utm_source=chatgpt.com
https://www.ed.gov/grants-and-programs/grants-birth-grade-12/well-rounded-education-grants/american-history-and-civics-academies-84422a?utm_source=chatgpt.com
https://www.ed.gov/grants-and-programs/grants-birth-grade-12/well-rounded-education-grants/american-history-and-civics-academies-84422a?utm_source=chatgpt.com
https://www.ed.gov/grants-and-programs/grants-birth-grade-12/well-rounded-education-grants/american-history-and-civics-academies-84422a?utm_source=chatgpt.com
https://www.ed.gov/grants-and-programs/grants-birth-grade-12/well-rounded-education-grants/american-history-and-civics-academies-84422a?utm_source=chatgpt.com
https://www.ed.gov/grants-and-programs/grants-birth-grade-12/well-rounded-education-grants/american-history-and-civics-academies-84422a?utm_source=chatgpt.com
https://www.ed.gov/grants-and-programs/grants-birth-grade-12/well-rounded-education-grants/american-history-and-civics-academies-84422a?utm_source=chatgpt.com
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2021-ben kezdeményezték a Civics Secures Democracy Act-et, amely
azonban nem keriilt elfogadasra,'* s igy a James Madison Memorial
Fellowship kereteinek tGjrafeltoltése az ott tervezett 20 milli6 dollaros
szovetségi tamogatassal nem kerult feltoltésre, azonban ez nem jelen-
ti azt, hogy a program megsz{int volna.

Az alulrél felfelé épitkezd, jogalkotas nélkil 1étrejott civil kezdemé-
nyezések kozott is talalunk ilyen programokat.

A kaliforniai székhely(, 1981-ben alapitott és eredetileg a UCLA
egyetemhez kothetd Center for Civic Education (CCE) nonprofit szer-
vezet!® emlitendd, amely létrehozta a 90-es évekre nemzeti eléréssel
rendelkez6 We the People: the Citizen and the Constitution c. progra-
mot.'® Ez a képzés az 6vodatodl a kozépiskola utolsé osztalyaig elérhetd,
és tobbek kozott példaul szimulalt kongresszusi meghallgatasok szer-
vezésén, nemzeti (szovetségi) és allami szint(i versenyek szervezésén
keresztiil. Az oktatasi anyagok!” egyebek mellett olyan kérdésekre f6-
kuszalnak mint: (I) az amerikai politikai rendszer filozofiai és torténe-
ti alapjai, (II) az Alkotmany Alapitok altali elkészitésének modja, (I1I)
az Alkotmany megvaltoztatasa a Fliggetlenségi Nyilatkozatban foglalt
célok megvalo6sitasa érdekében, (IV) az Alkotmanyban foglalt elvek és
értékek hogyan formaltak az amerikai intézményeket és gyakorlatokat,
(V) milyen jogokat véd a Bill of Rights, (IV) milyen kihivasokat rejteget
az évszazad az amerikai alkotmanyos demokracia szamara.

A korabbi Harvard jogi kari dékan, valamint legfels6bb bir6, Sandra
Day O’Connor altal alapitott iCivics online platform nemzeti eléréssel
partfuggetlen, allampolgari ismeretekkel kapcsolatos jatékokat és tan-

14 S.879, 117th Congress, 1st Session (2021-2022), Mar. 22, 2021. https://www.congress.gov/
bill/117th-congress/senate-bill/879/text

15 Bovebben lasd: Center for Civic Education: Democracy depends on civic education. https://
www.civiced.org

16 Bévebben lasd: Center for Civic Education: We the People. https://civiced.org/we-the-
people

17 A Center for Civic Education 2017-ben (Strengthening Democracy through History and
Civics American History and Civics Presidential Academies for Teachers And Congressional
Academies for Students cimen) egy Osszetett jelentést készitett az Oktatasi Minisztérium
szamara a programrol és annak offline és online elérheté tartalmardl, illetve annak fej-
lesztésérdl a 2018-2022-es idészak vonatkozasaban. A fentieket ezen jelentés alapjan
foglaltuk ossze. Center for Civic Education: Strengthening Democracy through History and
Civics American History and Civics Presidential Academies for Teachers And Congressio-
nal Academies for Students. https://www.ed.gov/sites/ed/files/2019/02/CenterforCivicE-
D2018academiesnarrativefinal.pdf


https://www.congress.gov/bill/117th-congress/senate-bill/879/text
https://www.congress.gov/bill/117th-congress/senate-bill/879/text
https://www.civiced.org/
https://www.civiced.org/
https://civiced.org/we-the-people
https://civiced.org/we-the-people
https://www.ed.gov/sites/ed/files/2019/02/CenterforCivicED2018academiesnarrativefinal.pdf
https://www.ed.gov/sites/ed/files/2019/02/CenterforCivicED2018academiesnarrativefinal.pdf
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tervi Gjitasokat népszeriisit, amelyek kdzel 150 000 oktatéhoz és 9 mil-
li6 gyermekhez jutnak el.'® A rendszer érdekessége, hogy bar nem jogal-
kotason alapszik, mégis az egyik legnagyobb, atfogd, K-12 korosztalyban
elérhet6 program.

Hasonlo kezdeményezés a Close Up Foundation, amely Washington,
D.C. kozponttal 1971 6ta nonprofit szervezetként utaztat fels6 tagoza-
tos és kozépiskolas diakokat a févarosba, Philadelphiaba, Williamsburg-
be és Gettysburgbe (az amerikai fliggetlenségi haboru és alkotmanyo-
zasi folyamat kulcsallomasaira), hogy terepgyakorlat jellegii torténelem
és allampolgari ismeretek oktatasban részestilhessenek. Létrehozasa-
hoz szintén nem kapcsolédik jogalkotas, de részestilhet oktatasi tevé-
kenységével kapcsolatos koltségvetési tamogatasban is.'”

Egy masik, Washington, D.C. kézponttal miikodd kezdeményezés, az
American University Washington College of Law egyik professzora (és
jelenlegi marylandi kongresszusi képviseld, 8. korzet), Jamin Raskin
altal alapitott Marshall-Brennan Constitutional Literacy Project olyan
kulcsfontossagu legfels6bb birésagi eseteken keresztiil hozza kozelebb
az alkotmanyjog megértését a févaros kornyékbeli fiatalsaghoz, ame-
lyek kozvetleniil kapcsolédnak mindennapjaikhoz és élményeikhez,
ezaltal nevelve 6ket az aktiv allampolgarsagra és az ahhoz sziikséges
készségekre.?°

A hasonlé, kimondottan konzervativ képzések kozul els6ként emel-
kedik ki a Trump elsé és masodik adminisztracié ideolégiai hatorsza-
ganak is szamito, 1973-ban alapitott és Ronald Reagan elnoksége alatt
nagy befolyasra szert tett The Heritage Foundation, amelynek Guide to
the Constitution c. kézikbnyve nagyban meghatarozza a fiatalokra f6-
kuszaloé szakmai képzés (an. Heritage Academy)?! és a szakmai gyakor-
noki és ifji vezetdkre szakositott programok elvi és értéktartalmat. Az
online képzésen keresztiil kuilfoldi fiatalokat is bekapcsolnak az ame-
rikai alkotmanyos gondolkodasrol sz6l6 parbeszédbe.

A Dennis Prager médiaszemélyiség érdekkoreib6l kinétt Prager U
(Prager University) Kids elnevezés{i nevelési programja klasszikus ame-

18 Bévebben lasd: iCivics. https://vision.icivics.org/about/
19 Bévebben lasd: Close Up. https://www.closeup.org

20 Bovebben lasd: American University, Washington, D.C. https://www.american.edu/wcl/
impact/initiatives-programs/marshallbrennan/who-we-are/index.cfm

21 Bovebben lasd: The Heritage Academy. https://www.heritage.org/the-academy


https://vision.icivics.org/about/
https://www.closeup.org/
https://www.american.edu/wcl/impact/initiatives-programs/marshallbrennan/who-we-are/index.cfm
https://www.american.edu/wcl/impact/initiatives-programs/marshallbrennan/who-we-are/index.cfm
https://www.heritage.org/the-academy
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rikai értékek atadasara épit a K-12 korosztalyban, és ezeken keresztiil
célja egy patridta szemlélet formalasa, valamint az amerikai torténelem
hagyomanyainak mélyebb megismertetése, amelyek természetesen for-
maljak az alkotmanyos intézmények miikodésérol vald késdbbi gondol-
kodast is.

A fenti csak egy példalozo felsorolas a szamos kezdeményezés koziil,
az alabbiakban azonban részletes attekintést is adok a programok tar-
talmarol.

Az els6 részt lezaré gondolatként megjegyzem, hogy kronologikus
attekintésben az a kovetkeztetés adodik, hogy az 1960-as évek koze-
pétodl kezdve valik kozpontiva az a gondolat, hogy a nevelésben és az
oktatasban fokozott szerepet kell kapjanak az alkotmannyal és allam-
polgari ismeretekkel kapcsolatos tudasanyagok. El6szor a 70-es évek
elejétol tarsul civil kezdeményezések sora, hasonlé fokusszal, a szovet-
ségi szinten megfogalmazott és feltilr6l finanszirozott elképzelések hez.
Ezen id6szak alatt a rendszerben latunk tehat kozvetleniil ,szovetségi
létesitési” programokat, célokat és intézményeket (pl. NCC, Constitu-
tion Day, Madison Fellowship), valamint olyan nemzeti lefedettséggel
rendelkez6 partnerhaldzatot, amelyek a célkitlizések elérésében segi-
tenek (CCE, iCivics, CloseUp).

Az Egyesiilt Allamok létrejottének gyuUjtopontjaként megsziiletett
Fiiggetlenségi Nyilatkozat 1étrejottének 250. évforduldja (2026) alkal-
mabdl Gj lendiiletet kapott az allampolgari ismeretek oktatasa a maso-
dik Trump-kormanyzat alatt az an. America250 Civic Education Coa-
lition keretei kozott.?2 2025. szeptember 25-én indult a kezdeményezés
az oktatasi tarca égisze alatt 40 partnerszervezettel, amelyben olyan
nagyon ismert orszagos szervezetek is részt vesznek, mint a The Heri-
tage Foundation, az America First Policy Institute vagy a néhai Charlie
Kirk altal alapitott Turning Point USA, valamint a ,hiresen konzervativ”
Hillsdale College. A koalici6 féként jelentések és szakpolitikai ajanla-
sok?® kozzétételével térképezi fel a helyzetet és tesz javaslatokat a fej-

22 Bo6vebben lasd: U.S. Department of Education. https://www.ed.gov/about/news/press-re-
lease/us-department-of-education-afpi-tpusa-hillsdale-college-and-over-40-natio-
nal-and-state-organizations-launch-america-250-civics-coalition

23 Lasd példaul: Doan—Butcher 2025. https://www.heritage.org/education/report/restoring-ci-
vics-education-all-50-states


https://www.ed.gov/about/news/press-release/us-department-of-education-afpi-tpusa-hillsdale-college-and-over-40-national-and-state-organizations-launch-america-250-civics-coalition
https://www.ed.gov/about/news/press-release/us-department-of-education-afpi-tpusa-hillsdale-college-and-over-40-national-and-state-organizations-launch-america-250-civics-coalition
https://www.ed.gov/about/news/press-release/us-department-of-education-afpi-tpusa-hillsdale-college-and-over-40-national-and-state-organizations-launch-america-250-civics-coalition
https://www.heritage.org/education/report/restoring-civics-education-all-50-states
https://www.heritage.org/education/report/restoring-civics-education-all-50-states
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lesztésre, a hazafiassag és az alapitas elv- és értékrendszerének nem-
zeti szint( iskolai népszerisitésének a fokuszba emelésén keresztiil.

Mi all a kézéppontban? — Ertelem és érzelem az
amerikai ifjasag allampolgari nevelésében

A fenti példak kapcsan elengedhetetlen annak vizsgalata, hogy a prog-
ramok:

— pontosan mit is oktatnak,

— hogyan miikédnek,

— mennyiben kapcsoldodnak az alkotmanyos identitas magyar te-
matikajahoz, tekintettel az olyan klasszikus liberalis értékekre
is, mint a jogallamisag vagy az élet, szabadsag, tulajdon kérdései,
amelyek amerikai vonatkozasban kiilonosen kiemelt jelent6ség-
gel birnak.**

A tanulmany megirasahoz vizsgalt és 0sszegyGjtott képzések f6bb hang-
sulyait az alabbi tablazat rendszerezi, az adatok mesterséges intelligen-
cia (ChatGPT Module 5) altal torténé levalogatasara épitve, azoknak az
alabbi szempontok és rendez6 elvek szerinti sajat rendszerbe foglala-
saval:

— szakmai torzsanyag és pedagogiai megkozelités,
struktuara és kapcsolodo tevékenységek (aktivitasok),
célok, retorika és tematikus fokusz (els6dlegesen az alkotmanyos
vonatkozasu allampolgari nevelés kapcsan),
értékfokusz (az alkotmanyos identitas vonatkozasaban).?

24 Néhany ilyen kapcsolodasi pont els6 latasra is explicit, azonban parat a képzési elemek
szerkezete, retorikaja, illetve maga a tananyag tartalma alapjan azonosithatunk.

25 Az anyagok angol nyelven torténd gytjtését kovetden azok a szerzé altal keriiltek magyar
forditasra, a leirasok pedig, ahol sziikséges, kiegészitésekre.
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Az allampolgari nevelésre kifejezetten 6sszpontosito képzési formak
kozott megjelentek az in. akadémiai tipusu képzések is, amelyekre
példat a fenti tablazatban is talalunk. Egy masik, ett6l eltér6 ,akadé-
miai forma” az Gn. classical academy. Ezen képzési forma reneszansza-
nak oka a kidbrandulas — a kozoktatast ural6 ideolbégiai nyomastol, az
abban dominans narrativaktoél és az igazan fontos (klasszikus) értékek-
re torténd neveléstdl vald elfordulas. Tobb allamban talalunk alulrél
felfelé szervez6do, csaladok és alapitvanyok altal alapitott sajat, onsza-
balyozason alapul6 iskolakat, amelyek a klasszikus oktatasra helyezik
a hangsulyt, fékuszban az allampolgari nevelés alapértékeivel.

Erre a képzési formara egy jo példa lehet az Eszaknyugat-Ohiéban
létrehozott NOCA (Northwest-Ohio Classical Academy). Bemutatko-
z6juk kivaléan példazza a hasonl6 elképzelések reneszanszanak alap-
gondolatait, és tiikrozi a képzés és nevelés alapértékeit. A K-12 kor-
osztalyban az intézmény 600 didknak ad lehet6séget a képzésre egy
egységes campuson Toledo varosaban, és kiildetése, hogy ,az ifjusag
elméjét és szivét képezze egy tartalomban gazdag klasszikus oktatasi
tananyagon keresztiil”, amelynek k6zéppontjaban a szabad bolcsészet
(liberal arts) és tudomany all, és amelynek keretében az oktatas a pol-
gari erényekre, valamint a moralis karakterre 6sszpontosit. Nem meg-
lep6 talan ezek alapjan sem, hogy az intézmény a mar fentebb emle-
getett, ,keményvonalas” Hillsdale College tantervét alkalmazza az
oktatasban, hogy allampolgari felel6sségre, valamint kritikus gondol-
kodasra neveljen a szokratészi modszer segitségével.3” A képzés vége
felé kozeledve a fokusz er6teljesen az amerikai torténelemre (vilagtor-
ténelmi 6sszefiiggésben), az amerikai kormanyzatra, valamint a politi-
kai filozofiara éptl, tobb féléven keresztiil.’® (A tovabbiakban ezen
képzési forma részleteinek ismertetésével terjedelmi korlatok miatt
nem foglalkozunk.)

37 Bovebben lasd: Northwest Ohio Classical Academy: Classical Education. https://noca-
cademy.org/mission/

38 Uo.


https://nocacademy.org/mission/
https://nocacademy.org/mission/
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Igy lettiink és igy vagyunk. Identitasformalo
értékek és értékformalo identitas?

A tablazatbeli leirasok tagabb osszefiiggésében fontos, hogy az egyes
programok hogyan kapcsolédnak az alkotmanyos identitas magyar
Alkotmanybir6sag altal azonositott értékeihez. Az alkotmanyos iden-
titast az amerikai szakirodalom egy olyan politikai kozosségként értel-
mezi, amely k6zos alkotmanyos elkotelezettségeken alapszik, és ezen
a szemiivegen keresztiil ismerteti meg a fiatalsagot a kormanyzat szer-
kezetével, felépitésével és az alkotmanyos értékekkel. Ezen értelmezés
részeként fentebb tobb helyen jol lathatok az explicit atfedések az al-
kotmanyos identitas magyar elemeivel. Ismétlésképpen ezek a kovet-
kezOk: a szabadsagjogok, beleértve a vallasszabadsagot, a hatalommeg-
osztas elve, az allamforma és a parlamentarizmus elve, a jogegyenl6ség,
a biréi hatalom, a magyar jogrendszer alapjat képez6 torténeti alkot-
many vivmanyai, illetve az egyének életfeltételei, kiilondsen az alapjo-
gok altal védelmezett maganszférajukat befolyasol6 korilmények, to-
vabba a nyelvi, torténelmi és kulturalis hagyomanyok.

A képzésekben szamos elem fékuszal az amerikai nép kozos identi-
tasara és a tarsadalom specialis karakterjegyeire, amelyek alatamaszt-
jak azt, hogy mi tesz egy kormanyzatot legitimmé. Az immerziv és
interaktivitason, hallgato6i részvételen alapul6 képzési elemek és akti-
vitasok azt a tudatot er6sitik a fiatalokban, hogy nemcsak alanyai, de
részesei is az alkotmanyjoggal kapcsolatos parbeszédnek. Ez pedig ter-
mészetesen erésiti azt a tudatot, hogy 6k maguk ,alkotmanyos szerep-
16k”, vagyis nemcsak jogaik, de felel6sségeik is vannak.

A National Constitution Centerben t6bb csoporttal tett latogatasa-
im tapasztalatai arra is engednek kovetkeztetni, hogy a torténeti nar-
rativa, korulmények és relikviak, személyek bemutatasa elengedhetet-
lentil fontos a kozos identitas kialakitasahoz. Természetesen ebben,
a korszellemnek megfelel6en, helyet kaphatnak olyan hangsulyok is,
mint a rabszolgasag vagy a n6i jogok, de az ezekkel kapcsolatos sajatos
és egyedi amerikai tapasztalatok is hozzajarulnak a k6zos identitas
multbéli tapasztalatainak és jelenkori értelmezésének mélyebb megér-
téséhez — alapvet6en teljesen fiiggetleniil a k6zonség egyébkénti poli-
tikai preferenciatél vagy affiliaciojatol.
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A tarlatokat sem torténészek (historians), hanem torténelemeértel-
mezO6k (historical interpreters) vezetik. Ez pedig ravilagit, hogy az Egye-
siilt Allamok id6rél idére reflexiven all hozza sajat torténelméhez, és
a kortilmények fényében egyes korszakok vagy kérdések fontossagaval
valtoz6 értelmezések keretében foglalkozhat. A civilizalt parbeszédre
helyezett hangsuly pedig annak fontossagat is hivatott alatamasztani,
hogy az egyet nem értésnek mindig alkotmanyos keretek és hatarok
kozott kell hangot adni.

A torténelem- és tarsadalomtudomany tanari aspektusaban a Ma-
dison program o6sztondijasaiban meger6sodik az ,alkotmanyoktato6i”
identitas, amely az osztalytermeken keresztiil nyilvanvaléan sokszoro-
z6dni tud.

Az, hogy szamos civil kezdeményezés, de a szévetségileg tamogatott
programok tobbsége is, az Egyesiilt Allamok nemzeti emlékhelyein és
egyéb kultikus helyszinein vezeti végig a diakokat, olyan lehet6séget
biztosit, hogy beleképzeljék magukat a torténelem adott szakaszaba,
a hely szellemébe. Ez alapvet6en az alkotmanyos struktarakkal és be-
rendezkedéssel kapcsolatos érzelmi és szimbolikus kot6dést is erdsiti.
(Erre kivalo példa lehet a George Washington csaladi birtokaként a mai
napig is latogathaté6 Mount Vernon Estate, Virginia allamban.)

Szinte az 6sszes program mélységi ismereteket ad at a kormanyzat
szervezetérdl és a fékek és ellensulyok rendszerérél, a hatalom korla-
tozasarol — amely elvekre a sajatosan megingathatatlan amerikai alkot-
manyos felfogas épiil. (A magyar vonatkozasban ez a hatalommegosztas
elvéhez kapcsolhat6.) A képzések az egyes hatami agak szerepére 6ssz-
pontositanak, valamint a szovetségi és allami szint kozotti hatalom-
megosztasra, és hogy ebben a rendszerben milyen, a szovetségi allamot
korlatozo6 alkotmanyos lehet6ségek vannak.

Sok program (koztitk az NCC, a Madison vagy a Marshall-Brennan)
osszpontosit az alkotmany birdi értelmezésére, amelynek kiemelt fon-
tossaga van az amerikai alkotmanyos rendszer miikodésében, annak
kezdeteitdl fogva. E tevékenység természetesen Magyarorszagon sem
elhanyagolhato, hiszen a jelen iras targyat képez6 vizsgalat alapjat is
az Alkotmanybirésag egy értelmez6 hatarozata adja.

Szinte az 6sszes program foglalkozik a szabadsagjogokkal, kiilonésen
a vélemény- és vallasszabadsaggal, a megfelel6 eljarassal, az allami ha-
talom korlataiként keretezve ezeket, amely arra készteti a hallgatokat,
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hogy végiggondoljak, a (szovetségi és az allami) kormanyzat mikor cse-
lekedhet alkotmanyosan. Természetesen ebben a korben a bir6sagok
mint ellen6rz6 szervek szerepe is fontos. A magyar osszefiiggésben
mindez a szabadsagjogokhoz és a bir6éi hatalom elismeréséhez kapcso-
lodik.

Vannak olyan programok is (példaul: NCC és iCivics), amelyek szi-
mulacids elemein keresztiil a hallgatok és a diakok arra kapnak lehe-
tdséget, hogy kozpolitikai célokat alkotmanyos korlatok kozott itélje-
nek meg (példaul: kozbiztonsag vs. véleményszabadsag).

Az amerikai rendszer miikodését meghatarozé klasszikus és alapvetd
értékek soraban kiemelkedik az élet, szabadsag, tulajdon (life, liberty,
property) harmassaga, valamint a jogallamisag. Ezenkiviil természete-
sen minden képzésben er6s a szabadsagjogokkal, alapvet6 és alkotma-
nyos jogokkal kapcsolatos oktatas (kevésbé a K-12 korosztalyban, mint
inkabb a fels6oktatasban részt vevéket vagy tanarokat célzo képzések-
ben).

A ko6zjo vonatkozasaban fontos lehet, hogy szamos tanterv és kép-
zési program keretezi igy a kormanyzati cselekvést, mint ami a kozrend
biztositasahoz sziikséges, de amelyet alkotmanyos normaknak kell kor-
latozni, vagyis a kozosség sziikségleteit az egyéni jogokkal szembeal-
litva kell mérlegelni. A magyar vonatkozasban azonositott alkotmanyos
identitas védelmi kore szempontjabol ez az egyének életkoriilményeire,
maganszférajukra vonatkozo6 szabalyok alkotasa kapcsan lehet relevans,
vagy akar a szocialis biztonsag és jolét konkrétabb 0sszefuiggéseiben.

A programok atfogé célja és f6 er6ssége, hogy alkotmanytudatossa-
got (constitutional literacy) teremtenek, és az 6nallo készségeket (tant-
sagtétel, vita, szerepjaték) mar egészen kis kortol kezdve erositik. Sza-
mos program igyekszik partsemleges (non-partisan) maradni, amelynek
okan azonban valtozik annak mélysége, hogy vitas politikai kérdések-
kel milyen mértékben foglalkoznak. A képzésekben elsajatitott értékek
tovabbadasa és disszeminacidja szempontjabol pedig olyan intézményes
akadalyok mertiilhetnek fel az amerikai sz6vetségi rendszerben, amelyek
példaul az egyes korzetekben 1étez6 eltérd oktataspolitikai prioritasok
okan korlatozhatjak a mozgasteret az ellentmondasos politikai kérdé-
seknek az oktatas kozéppontjaba emelése kapcsan. Az oktatasi rendszer
sajatossagaibol adédodan az is amerikai probléma, hogy a kompetitivebb
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programokban valé részvételt nem minden oktatasi intézmény és is-
kola engedheti meg maganak.

Kovetkeztetések: Az amerikai ifjasagpolitika
és az allampolgari nevelés 6sszefiiggései,
vagyis alkotmanyos identitas elméletben és
gyakorlatban

Annak ellenére, hogy a vizsgalt képzések tartalma egyértelmiien és
kifejezetten amerikai ifjasagpolitikai érdekeket szolgal, fontos tisztaz-
ni, hogy az Egyesiilt Allamok nem rendelkezik kimutathatoéan és ki-
mondottan egységes, torvényi szinten rendezni kivant, szovetségi szin-
th ifjasagpolitikaval.3®

A szovetségi szinten a fiatalokkal kapcsolatosan elérend6 szakpoli-
tikai célokat az adminisztrativ allammiikodés keretében, tigynoksége-
ken és a kiilonféle szakteriiletek kozotti egytittmiikodésen keresztiil
hatarozzak meg. Erre egy j6 példa lehet az IGWYP (Interagency Working
Group on Youth Programs),*® amelyet az els6 részben bemutatott szo-
vetségi jogalkotas (ESEA/ESSA) hozott létre, és az egész szakpolitikai
tertliletre vonatkoz6 keretrendszer miikodteti. Ez a keretrendszer az
Educating for American Democracy (EAD): egy nemzeti (szovetségi)
szint{i, partsemleges és kizardlag iranymutatas jellegl keretrendszer,
amelyet szovetségi kulturalis és oktatasi teriileteken tevékenykedd
uigynokségek tamogatnak.*! 2019-ben a National Endowment for the
Humanities és az amerikai oktatasi tarca finanszirozasanak segitségé-
vel hoztak létre, az iCivics-nek adott tamogatason keresztiil, egyiitt-
miikodésben a Harvard, a Tufts, valamint az Arizona State Egyetemek-

39 A szaktertlettel kapcsolatos Brookings Institution elemzést lasd: Serino 2018. https://
www.brookings.edu/articles/civics-education-united-states-brown-center-report/

40 Létrehozta az 13459. sz. elnoki rendelet (Executive Order), 2008. februar 7-én. Az IGWYP
tuzemelteti példaul a youth.gov-oldalt (https://youth.gov/) is.

41 Bovebben lasd: Educating For American Democracy. https://www.educatingforamericand-
emocracy.org/


https://www.brookings.edu/articles/civics-education-united-states-brown-center-report/
https://www.brookings.edu/articles/civics-education-united-states-brown-center-report/
\\\\file.ad.szazadveg.hu\\KOZOS\\Folyóirat\\1_Lapszámok\\2026_1_Állampolgári nevelés\\3. Szerzőktől vissza\\youth.gov
\\\\file.ad.szazadveg.hu\\KOZOS\\Folyóirat\\1_Lapszámok\\2026_1_Állampolgári nevelés\\3. Szerzőktől vissza\\youth.gov
https://youth.gov/
https://www.educatingforamericandemocracy.org/
https://www.educatingforamericandemocracy.org/

- 1. SZAM

6. EVFOLYAM

148 SULYOK MARTON

kel, illetve a Tufts-on miikodd CIRCLE intézettel (Center for Information
and Research on Civic Learning and Engagement).*?

A K-12 korosztalyt illet6 ifjasagpolitikai célok a fentebb hivatkozott
torvényekbe?? keriiltek beépitésre (Lasd: ESEA/ESSA, kul. IV-A cim),*
amely a kiterjedt és széles kori (well-rounded) allampolgari ismeretek-
re is kiterjedd oktatas finanszirozasaval foglalkozik, nevesitetten az
amerikai és vilagtorténelem-oktatas akadémiai részével (Ggy diakok,
mint oktatdk szamara).*®

A bemutatott képzési programok szamos ponton mutatnak atfedést
az amerikai ifjasagpolitika oktatasi prioritasaival, amelyeket az alab-
biakban lehetne célokként 6sszefoglalni: (I) széles korii és kiterjedt
allampolgariismeretek-oktatas, (II) egytittm{ikddés jogi karokkal és mas
felsb6oktatasi intézményekkel, (I1I) bizonyitékalapa oktatas, (IV) a fia-
talok bevonasa vitaalapu, interaktiv és experiancialis eszkdzokkel, (V)
intézményi kapacitasok fejlesztése a tanarképzésben, a kozépfoka ok-
tatasban torténé disszeminacio elosegitésére, (VI) bizonyitékalapt in-
novacio lehet6ségei a finanszirozasban, (VII) szabad és online hozzafé-
rés az anyagokhoz.

A Constitution Day-rendezvénysorozat létrehozasa (a 36 USC § 106.
cikkében megfogalmazott kovetelményeknek megfelel6en) olyan éven-
kénti érintkezési pontot hoz létre a hallgatésag (a tarsadalom széles
rétegei) és az allampolgari ismeretekre vald nevelés kozott, amelyet
szamos allam és intézmény rendszeresen hasznal az ismeretek terjesz-
tésére, akar célzottan az ifjusag szamara is. Ez parhuzamba allithato
azzal a sajnos eddig sikertelen ritusteremtési kisérlettel, amelyen ke-

42 Az tigynokségeken ativel6 egyuttmiikodés stratégiai megkozelitéseinek és az ehhez kap-
csolodoé kormanyzati céloknak a meghatarozasaval és leirasarol lasd: Cheri Hoffman és
Karen Pittman elbadasat (Hoffman—Pittman 2020.). https://forumfyi.org/wp-content/
uploads/2020/04/PPT-Youth-Development-across-the-Federal-Government.pdf

43 Szamos torvényt lehetne még emliteni ebben a ,big picture” megkdzelitésben — tgymint
a Workplace Innovation and Opportunity Act vagy a Juvenile Justice and Delinquency
Prevention Act vagy az Individuals with Disabilities Education Act, de ezek részletes elem-
zésére a tanulmany tematikus fokuszara és terjedelmi korlataira tekintettel most nincs
lehet6ség.

44 Bovebben lasd: U.S. Department of Education: Student Support and Academic Enrich-
ment Program (Title IV, Part A). https://www.ed.gov/grants-and-programs/formula-grants/
school-improvement-grants/student-support-and-academic-enrichment-program-title-iv-
part

45 A 2025-6s ciklusban az amerikai oktatasi tarca aktivan nyujtja tovabbra is a fenti cél

szolgalataban az amerikai torténelmi és allampolgari ismeretek oktatasat célzo szovetségi
tamogatasokat.


https://forumfyi.org/wp-content/uploads/2020/04/PPT-Youth-Development-across-the-Federal-Government.pdf
https://forumfyi.org/wp-content/uploads/2020/04/PPT-Youth-Development-across-the-Federal-Government.pdf
https://www.ed.gov/grants-and-programs/formula-grants/school-improvement-grants/student-support-and-academic-enrichment-program-title-iv-part
https://www.ed.gov/grants-and-programs/formula-grants/school-improvement-grants/student-support-and-academic-enrichment-program-title-iv-part
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resztiil a 2012-ben hatalyba lépett Alaptorvény, elfogadasa napjanak
emléket allitva, aprilis 25-ét rendelte az Alaptorvény napjanak tekin-
teni. Egy véleményem szerint szandékoltan az amerikaihoz hasonlé
kezdeményezés hazankban is keretet adhatna az Alaptorvénnyel kap-
csolatos allampolgari nevelés/oktatas e naphoz kotétt tamogatasahoz,
azonban egy-két tudomanyos konferencia e napra torténé meghirde-
tésétdl eltekintve erre nem latunk példakat a hazai gyakorlatban.

Uton a magyar ifjasagi stratégia ajraalkotasa felé?

A hatalyat vesztett Nemzeti Ifjusagi Stratégia (2009-2024) fokuszpont-
jait tobb helyen lehet 6sszevetni az amerikai ifjasagpolitika célkittizé-
seivel. A magyar stratégia és az amerikai keretek osszehasonlitasaban
els6ként a kulonbségek birnak jelent6séggel. A stratégia elfogadasa az
Orszaggyitlés feladata, természetesen a felel6s szaktarca el6készit6
munkajara épitve, és konkrét format is 6ltott egy hatarozat formajaban,
megujitasarél azonban még nincsenek konkrét, nyilvanos koncepciok.

Ezzel szemben az amerikai stratégiai célok nem egy, hanem tobb
jogalkotasi eszkoz részeként keriiltek meghatarozasra, és a Kongresszus
a célok utokovetésérol és finomhangolasarol is igy gondoskodik. Kolt-
ségvetési és egyéb csatornakon keresztiil azok megvalésitasanak fi-
nanszirozasahoz is folyamatosan (ciklikusan megujitva) biztosit meg-
hatarozott eszkozoket, ellenben a magyar szakpolitikai stratégiaval,
amelynek ilyen kozvetlen hatasa nehezen mérheté.

Az (j Stratégia tervezése soran jelentésége van annak, hogy a (ko-
rabbi) magyar és amerikai megkozelités tagan értelmezett céljai logi-
kusan mely pontokon érnek 0ssze egymassal. Ezek: (I) a széles korii és
kiterjedt oktatas biztositasa, az ehhez sziikséges feltételek megterem-
tésén keresztil is (beleértve a minél szélesebb kort hozzaférést az ok-
tatasi anyagokhoz), valamint (II) a fiatalok szerepvallalasanak erésitése
a kozéletben és bizalmuk erésitése a kozintézményekben. A bemutatott
példakon keresztiil talan jol lathat6, hogy az alkotmanyos identitas
értékeinek az allampolgari nevelésben betoltott szerepét csak elméle-
ti és gyakorlati oktatas kell6 6tvozete mellett lehet egy Gj stratégia
részévé tenni.
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Emellett fontos tudni azt, hogy az alkotmanyos identitasértékekre
osszpontositoé allampolgari nevelést mint ifjasagpolitikai prioritast
hazankban — az amerikai tapasztalatok alapjan, de természetesen te-
kintettel az amerikai és eur6pai civil tarsadalom teljesen eltér6 szer-
kezetére és miikodésére — csakis az allami és a civil szféra tényleges
egyluttmikodésében lehetséges egy (j ifjisagi stratégia részévé tenni.
Ez lehet a siker kulcsa ahhoz, hogy az eszko6z tuikrozze a célt, vagyis az
irasom mottdjaként az amerikai alkotmany preambulumabdl kolcson-
vett gondolatot: hogy a szabadsag aldasait biztosithassuk utédaink
szamara is.
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A digitalis ritusok és a politikai
szocializacio uj kihivasai a 21. szazadban

Digital Rituals and Emerging Challenges of Political
Socialization in the 21st Century

Absztrakt

Az elmult évtized a digitalis platformok dominanciajat eredményezte a politikai szocializa-
ci6 folyamataban is, kiilonodsen a fiatalok, a Z és alfa generaciok korében. Az online terek
4j tipust tarsadalmi enkulturaciot hoztak létre, amelyben a kozosségi média platformjai
nem pusztan informaciés csatornaként, hanem politikai identitasformal6 térként is mu-
kodnek. Ezzel parhuzamosan vilagszerte — igy Magyarorszagon is — er6sodtek a radikalis
politikai nézetek és az offenziv kommunikéacios stilusok, amelyek az online és az offline
térben torténd parbeszédek polarizalédasahoz és az ellenségesség normalizalédasahoz ve-
zettek. A tanulmany interdiszciplinaris megkozelitésben elemzi ezeket a folyamatokat,
kiemelt figyelmet szentelve a kozbeszéd eldurvulasanak tendencidjanak és a chilling effect-
nek, vagyis annak a jelenségnek, amikor az ellenséges és markans kommunikacio elbizony-
talanitja és elnémitja a mérsékeltebb hangokat. A magyar médiarendszer sajatossagainak,
az ifjasagkutatasok és a nemzetkozi szakirodalom eredményeinek 6sszevetése ramutat: az
algoritmikus tartalomterjesztés, a széttoredezett nyilvanossag és a digitalis platformkultara
egyittesen gyorsitja a radikalizaciés folyamatokat, és atalakitja a kozéleti, valamint politi-
kai kultarat. Nagy kérdés, hogy a politika aktorai és maguk a felhasznalok, fogyasztok, akik
egyben szavazok is, fel vannak-e késziilve a kedvezétlen tendenciak, negativ tarsadalmi
kovetkezmények kezelésére. A tanulmany amellett érvel, hogy a demokratikus nyilvanossag
védelme érdekében elengedhetetlen a digitalis allampolgarsag kompetenciainak beépitése
az oktatasba, a médiatudatossag erdsitése, valamint a platformszabalyozas atlathatobba
tétele.

Kulcsszavak: politikai szocializacié, enkulturacié, kortars kommunikacié, kozbeszéd,
digitalis ritusok

Abstract

The past decade has witnessed the dominance of digital platforms in political socialization,
particularly among younger generations—Generation Z and Generation Alpha. Online en-
vironments have generated new forms of social enculturation, where social media platforms

1 Adjunktus, Nemzeti Kozszolgalati Egyetem, Tarsadalmi Kommunikacié Tanszék.
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function not merely as channels of information but also as spaces for political identity
formation. In parallel, radical political views and offensive communication styles have in-
tensified worldwide—including in Hungary—, contributing to the polarization of both online
and offline public discourse and to the normalization of hostility. This study analyses these
dynamics through an interdisciplinary lens, with particular attention to incivility trends and
the chilling effect, the latter referring to how hostile or aggressive communicative climates
silence or discourage moderate voices. By comparing the specific characteristics of the
Hungarian media system, findings from youth studies, and international literature, the
paper demonstrates that algorithmic content distribution, fragmented public spheres, and
platform-based cultures jointly accelerate radicalization and reshape civic and political
culture. A key question arises as to whether political actors and the users themselves—who
are simultaneously consumers and voters—are prepared to cope with these adverse devel-
opments and their social consequences. The paper argues that, in order to safeguard dem-
ocratic public life, it is essential to integrate digital citizenship competences into education,
to strengthen media literacy, and to enhance the transparency of platform regulation.

Keywords: political socialization, enculturation, incivility, chilling effect

A politikai szocializacio 4j korszaka
és a digitalis ritus fogalma

A politikai szocializaci6 fogalma a tarsadalomtudomanyok egyik leg-
markansabb, ugyanakkor legdinamikusabban valtozé kategoériaja. Lé-
nyege, hogy a tarsadalom miként kozvetiti tagjai felé azokat a politikai
értékeket, normakat és attitidoket, amelyek a kozosségi egytittélés,
a hatalomgyakorlas és az allampolgari részvétel legitimitasat fenntart-
jak. A 20. szazad masodik felében e folyamat els6sorban az intézményi
kozvetitésen alapult — a csalad, az iskola, a partok, a média és az egyhaz
alkottak a szocializacio f6 agenseit.? A 21. szazad elején azonban a di-
gitalis kommunikacié eléretorése alapjaiban rendezte at a tarsadalmi
tanulas szerkezetét. A politikai értékek és identitasok atorokitése mar
nem vertikalisan, hanem horizontalisan és hal6zatosan zajlik: a k6zos-
ségi média, a felhasznal6i tartalomgyartas, a peer-to-peer kommuni-
kaci6,® valamint az algoritmikus térszervezés j tipusu szocializacios

2 Niemi—Hepburn 1995, 9-10.

3 A peer-to-peer (P2P) kommunikaci6 fogalma a digitalis kulttra, a halézati tarsadalom és
az (j médiaelmélet tobb iranyzatanak kulcsfogalma. A kifejezést a szamitastechnikai ha-
l6zatelméletben hasznaltak el6szor az 1980-1990-es évek forduldjan, amikor a halozati
kommunikaciés modelleket osztott architektaraban kezdték értelmezni. A fogalom David
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mezoéket hozott 1étre. A peer-to-peer kommunikaci6 a digitalis média-
kornyezetben olyan horizontalis kommunikaciés forma, amelyben az
informacidaramlas kozponti kozvetiték nélkil, egyenrangt szereplék
kozotti halézati kapcsolatokon keresztiil valosul meg. A fogalom a sza-
mitastechnikai hal6zatelméletbdl ered, de a tarsadalomtudomanyokban
a decentralizalt, egylittmiikodésen alapuld6 kommunikacios és tudas-
megosztasi strukturak leirasara szolgal.* Ebben a tanulmanyban a ki-
fejezést els6Gsorban a kortarsak kozotti kommunikaciora értelmezem.
A politikai szocializacié ebben a kommunikaciés folyamatban atalakult,
a kommunikacié maga valhatott politikai tevékenységgé vagy tarsa-
dalmi aktivitassa.

A klasszikus politikai szocializaciés elméletek koziil Gabriel Almond
és Sidney Verba The Civic Culture cimii miive meghataroz6 alapmii.®
A szerz6k szerint a demokratikus stabilitas feltétele a politikai kultara
harom eleme — a paroékialis, az alattvaloi és a részvételi attitid — egyen-
stulya. A civic culture idealis allapota a lojalitas és az aktivitas aranyos
osszhangjat feltételezi: az allampolgar nem passziv, de nem is destruk-
tiv; aktivan részt vesz a kozéletben, mikozben elfogadja az intézményi
kereteket. David Easton politikai rendszerelmélete® ezt a dinamikat
strukturalisan ragadta meg: a tarsadalom politikai inputjai (érdekek,
vélemények, attitiidok) egy rendszerbe kertilnek, ahol azokat dontési
mechanizmusok alakitjak at outputokka (torvények, szakpolitikak, in-
tézkedések). A politikai szocializacié e folyamat stabilizalé funkci6jat
biztositja: az egyének megtanuljak, miként kell értelmezni és elfogad-
ni a politikai rendszer mtikodését, igy fenntartva annak legitimacioéjat.
Ezen modellekben a szocializaci6 vertikalis, a politikai tudas és attitiid
felulrol lefelé kozvetitett. A 20. szazad végén azonban a globalizacio6 és
a médiakonvergencia hatasara megjelent a reflexiv, interaktiv szocia-

D. Clark és Jerome H. Saltzer End-to-End Arguments in System Design cim( tanulmanyaban
jelenik meg el6szor. A peer-to-peer communication tarsadalomtudomanyi keretben el6-
szor Michel Bauwens (2005) belga teoretikus munkaiban jelenik meg, aki a P2P production
és a P2P communication fogalmat a halozati egyiittmiikodés és tudasmegosztas Gj para-
digmajaként értelmezi.

4 Clark—Saltzer 1984; Bauwens 2005.

5 Almond—Verba 1963-ban megjelent miive Mannheim elmélete utan Gjabb évtizedekre
meghatarozta a politikai szocializaci6 modelljét.

6 Az elmélet 1965-ben sziiletett.
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lizacié’” fogalma, amelyben az allampolgarok nem csupan befogaddi,
hanem alakitéi is a politikai jelentéseknek. Ez a koncepci6 teremtette
meg annak elméleti alapjat, hogy a digitalis korszakban a politikai szo-
cializacié ne pusztan atoroklés, hanem kolcsonos kulturalis gyakor-
lat legyen.

Mannheim és a generaciok kozti szocializacios
mezok

Karl Mannheim Das Problem der Generationen cimii tanulmanyaban
a szocializaci6 tarsadalmi idébeliségét hangsulyozza. A generaciok nem
pusztan korcsoportok, hanem torténeti-kulturalis mezék, amelyek meg-
hatarozzak, hogyan érzékeli az egyén a vilagot és a tarsadalmat. Mann-
heim szerint minden generaci6 egy sajatos ,szellemi korstilust”® (Geis-
teslage) hoz létre, amelyet az aktualis tarsadalmi-torténeti kihivasokhoz
val6 kozos viszony formal. A digitalis nemzedék (Z és alfa generaciok)
ebbdl a nézbépontbdl egy Gj torténeti lokalitasban él: szamukra a vilag
politikai, gazdasagi és kulturalis realitasa elsd6dlegesen a digitalis mé-
diumokon keresztiil tapasztalhaté meg. A szocializaciés mez6 — Mann-
heim kifejezésével — atrendez6dott: a normak, értékek és kozosségi
tapasztalatok atorokitése mar nem intergeneracidés mintak alapjan,
hanem intrageneracios, halozati logikaval mikodik. A fiatalok sajat
kortarsi kozosségeikben alakitjak ki a politikai és erkolcsi viszonyula-
sokat, ami a korabbi, autoritativ mintakat horizontalis kommunikaciés
rendszerré alakitja (1. tablazat).

1. tablazat: A két generdciés minta 6sszehasonlitdasa

Szempont Intergenerdcios minta Intragenerdciés minta

Horizontalis

Irany Vertikalis (feliilrol lefelé) (egyenrangi felek kozott)

Kortars kozosségek,
F6 agens Csaléad, iskola, média digitalis platformok,
kozosségi média

Kommunikacioé tipusa  Normativ, tekintélyelvi Reflexiv, participativ

7 Niemi—Hepburn 1995, 9.
8 Mannheim 1952, 306-307.
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Szempont Intergeneraciéos minta Intragenerdacios minta

Identitasképzés,

Funkcio Kulturalis atorokités L p
kozosségi tanulas

Online mozgalmak,

Példa Nemzeti hagyomany tovabbadasa . |
Y y influenszerkultira
, .. , , Fragmentacio,
Kockazat Konzervativizmus, zartsag .
konformizmus

Forras: sajat szerkesztés®

A digitalis korszak szocializacios paradigmaja

A 2010-es évek utan a politikai szocializacié Gj mez6i a digitalis ko-
zosségi platformok lettek. Ezek nem csupan informaci6forrasok, ha-
nem kulturalis 6koszisztémak, ahol az egyén identitasat és politikai
latasmodjat napi interakciok, vizualis szimbélumok és kozosségi nor-
mak formaljak. A kozosségi média — mint a Meta, a Google YouTube-
alkalmazasa, a TikTok vagy az X — olyan alternativ nyilvanossagokat
teremtettek, amelyek levalaszthaték a hagyomanyos médiarendszerek-
r6l és intézményi kontrollrél. A fiatalok szamara ezek valtak a politikai
véleményformalas, identitasképzés és kozosségépités elsédleges ko-
zegeivé.!? Ezzel parhuzamosan a kommunikacio stilusa radikalisan meg-
valtozott: egyre dominansabba valt az offenziv, ellenséges hangvétel
(incivility), amely normalizalta a személyeskedést és a masik delegiti-
malasat a vitakban.!! Magyarorszagon ez a folyamat kiilonosen élesen
jelent meg a 2022-es orszaggytlési valasztasok koriili online diskur-
zusokban, ahol a kutatasok a gytiloletbeszéd és a polarizal6 kommuni-
kacié dramai novekedését mutattak ki.'? A jelenség nem elszigetelt
magyar sajatossag: hasonlé trendek figyelhet6k meg az Egyesiilt Alla-
mokban, Németorszagban és Franciaorszagban, Lengyelorszagban, s6t
még Torokorszagban is, ami globalis mintazatra utal. Ezt hivatott meg-

9 Balatoni 2025.
10 Bene—Farkas 2022, 113.
11 Mariasi 2021, 71-72.

12 Lasd b6ovebben Bene—Farkas 2022, Veszelszki Agnes, Szab6 Gabriella 2024, irasaiban, me-
lyek mindegyike kiemeli a fiatalok érzelmileg telitett, polarizalt k6zosségimédia-vélemény-
nyilvanitasanak jelenségét, tovabba az algoritmusok altal felerésitett negativ érzelmeket
kivalto tartalmak talsulyat.
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ersiteni Max Falkenberg és kollégainak kutatasa's, amely 2024-ben
jelent meg, és amelyben a kutatok az online politikai kommunikacio
jellemzo6it vizsgaljak. A kovetkezdbkben a magyar és nemzetkozi jellem-
zOk Osszehasonlitasara vallalkozom.

A digitalis polarizacio6 hal6zati mintazatai

A digitalis politikai kommunikacio globalis szerkezeti mintazatait az
utobbi években egyre tobb empirikus kutatas vizsgalta, am Max Fal-
kenberg és munkatarsainak tanulmanya volt az els6, amely 9 orszag
adatait (Kanada, Franciaorszag, Németorszag, Olaszorszag, Lengyelor-
szag, Spanyolorszag, Torokorszag, Egyesiilt Kiralysag, Egyestlt Allamok)
egyilttesen, hal6zatelemzési modszerrel vetette Ossze. A szerzok célja
az volt, hogy feltarjak: az online politikai kommunikaciéban milyen
kozos szerkezeti és érzelmi jellemzok figyelhet6k meg, és vajon a poli-
tikai polarizacio, valamint az érzelmi, toxikus nyelvhasznalat univer-
zalis jelenségnek tekinthet6-e. A vizsgalat 2022 szeptemberében, 24
oras peridodusban gyGjtott 375 millié, akkor még Twitter-interakcio
elemzésén alapul6é adatokat. A kutatdk egy co-retweet halézati mo-
dellt alkalmaztak, amelyben a csomépontok politikusokat, az élek pe-
dig a kozos .retweeteld” felhasznalodkat jelolték.'* Az igy létrehozott
ideologiai térkép lehet6vé tette, hogy a politikai aktorok kozoétti struk-
turalis kozelség és a felhasznaléi aktivitas alapjan azonositsak a poli-
tikai taborok kozotti kapcsolatokat. A toxikus nyelvhasznalat mérésé-
re a Google Perspective API és a Detoxify nyelvi modellek tobbnyelvii
valtozatait hasznaltak, igy a kutatas képes volt dsszehasonlithato ér-
zelmi szinteket azonositani a kiilonb6z6 nemzeti kozosségek kozott. Az
interakciok két f6 tipust kuillonboztettek meg: az in-group (azonos po-
litikai oldalhoz tartoz6) kommunikaciét és az out-group (ellenoldali)
interakciokat. Ezzel parhuzamosan az elkotelez6dés mértékét (engage-
ment) a posztokra érkez6 lajkok és megosztasok alapjan mérték, lo-

13 Falkenberg (szerk.) 2024.

14 A ,retweeteld” (angolul: retweeter) olyan felhasznalo, aki egy masik személy vagy szervezet
altal kozzétett Twitter-iizenetet (tweetet) tovabbosztja a sajat kovetdinek. Ez a retweet (RT)
funkci6 az X (korabban Twitter) platformon az egyik alapvet6 terjesztési és lathatosagi
mechanizmus.
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garitmizalt értékekkel. A kutatas legfontosabb megallapitasa, hogy a
politikai kommunikacié strukturalis polarizacidja minden vizsgalt or-
szagban kimutathat6 volt, fliggetleniil a politikai rendszer, a médiahely-
zet vagy a kulturalis hattér kiilonbségeit6l. A hal6zatelemzések szerint
a politikai kozosségek élesen elkiiloniild, homogén klasztereket alkot-
nak, és a két oldal kozti interakciok szama rendkiviil alacsony. A toxi-
kus (incivil) kommunikacié szintén univerzalis mintazatot mutatott:
az ellenoldali interakciok atlagosan 40—60 szazalékkal magasabb toxi-
citasi értéket produkaltak, mint az azonos politikai oldalhoz kapcso-
l6dok. Az out-group lizenetek alacsonyabb elkotelez6dést valtottak ki,
bar a felhasznal6k gyakran ellenségesen reagaltak az ellentétes oldal
tartalmaira, ritkan osztottak meg vagy tamogattak azokat. A szerzok
szerint ez a kett6sség — a magas affektivitas, de alacsony részvételi
interakcioé — arra utal, hogy a digitalis politikai nyilvanossag 6nmeg-
er6sitd, zart érzelmi mezékbe szervezédik. A toxicitas igy nem vélet-
lenszerti kommunikacios zaj, hanem a kozosségi média strukturalis
jellemzoje, amely az algoritmikus tartalom terjesztésével egyliitt a pola-
rizacié onfenntarté mechanizmusava valik."> A szerzék az eredménye-
ket a politikai kommunikacio ,barat-ellenség” logikajaval magyarazzak:
az online térben a politikai identitas negativ viszonyulasok mentén szer-
vez6édik (Schmittian ,enemy logic”), ami fokozza a moralis és affektiv
azonosulast, mikozben gyengiti a deliberativ vitak alapjait. Ez a ten-
dencia kiilonosen szembedtld volt a vizsgalt eurdpai orszagokban, koz-
tiik Franciaorszagban és Németorszagban, ahol a politikai kozosségek
szinte teljesen elkiiloniltek a kozos kommunikacios mez6tol. A szerz6k
altal megfogalmazott konklazi6 értelmében a digitalis média nem pusz-
tan tiikrozi, hanem meg is teremti a polarizalt valésagot: az algoritmu-
sok a felhasznalok érzelmi reakciéi alapjan erésitik a csoportkohéziot,
ezzel parhuzamosan viszont csdkkentik a mas vélemények iranti fogé-
konysagot, nyitottsagot. Ertelmezésemben a kritikai gondolkodas hia-
nya ebben a folyamatban is megmutatkozik, hossza tavon egyre sérii-
lékenyebbé valik az egyén sajat masodlagos tapasztalata és tudasa, ami
az offline térben realizaloédik, helyette kialakul a csoportokhoz valo
tartozas feltétel nélkiili igénye.

15 Falkenberg (szerk.) 2024, 6-9.
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Falkenbergék kutatasi eredeményei jol illeszkednek a magyar poli-
tikai kommunikaci6 legfrissebb empirikus vizsgalataihoz, kiillonésen
Bene Marton és Szab6 Gabriella munkaihoz, akik a kozosségi média
affektiv és halozati logikajat elemezték a hazai kontextusban. Bene
Networked Locality cimi munkajaban arra mutat ra, hogy a magyar
politikai k6zosségek online szervezddése erdsen klaszterizalt szerke-
zetet mutat.'® A Facebook-oldalak és kommentel6 kozosségek kozott
a kommunikacié nagyrészt in-group tipusu, ha Falkenbergék fogalom-
rendszerét hasznalom ennek értelmezéséhez, azaz a vitak azonos ér-
tékrendl kozonség elott zajlanak. A 2022-es orszaggytilési kampany
vizsgalata soran Bene és Farkas ramutattak, hogy az érzelmi toltet
(negativ vagy moralizal6) posztok nagyobb lathatoésagot és interak-
ciot kapnak, mint a racionalis tizenetek, amelyek meger6sitik a toxikus
affektus szerepét a politikai tartalomterjedésben.” Hasonl6é eredmé-
nyekre jutott Szab6 Gabriella Managing Moral Emotions in Divided Po-
litics cimii kotetében.!® Szab6é empirikus adatokkal mutatta be, hogy
torikaja dominansan jelenik meg, és ezek az érzelmi keretek a felhasz-
naldi interakcidokban (kommentelés, megosztas) is megismétlédnek. Ez
a ,moralis érzelemmenedzsment” (shame-management) szorosan kap-
csolodik Falkenbergék toxicitasmodelljéhez, hiszen mindkett6 azt a je-
lenséget irja le, hogy a digitalis affektivitas szervezi a kozéleti véle-
ményformalas mezdit, és érzelmi kohézidé mentén éptilnek fel a politikai
csoportidentitasok.'® A magyarorszagi online kommunikacié tehat
a Falkenberg-modell fogalmi rendszere nyoman: er6sen in-group domi-
nanciaji, magas affektiv polarizaciéval jellemezheté és az out-group
interakciok tobbnyire konfliktussal atszo6tt, toxikus jellegtiek. Mindez
nemcsak a politikai partok, hanem az allampolgari diskurzusok szint-
jén is tetten érhetd: a kozosségi média kommentkultaraja, az influen-
szerpolitika és a moralis narrativak athatjak a fiatalok politikai szo-
cializaci6jat. A leminésités kulturalis legalizacioja komoly tarsadalmi
kihivas elé allit minden szerepl6t a kovetkez6 években. A kommunika-

16 Bene 2025.

17 Bene—Farkas 2022.
18 Szabo 2024.

19 Szabo 2024.
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cibs erdtér, ami egyben a szocializaciénak is része, jelentés kovetkez-
ményeket vetit elére, ami az interperszonalis kapcsolédasokat elidege-
niti és tlzottan személyessé teszi. Osszegzésként megallapithato, hogy
Falkenberg és munkatarsai empirikus eredményei tehat nem elszigetelt,
nyugati trendeket irnak le, hanem olyan globalis kommunikaciés min-
tazatot, amely Kozép-Eurdpaban is hasonlbéan érvényesiil. Magyaror-
szagon Bene és Szabo kutatasai alapjan az affektiv politikai kommuni-
kacié strukturalis jellemz6: az online tér a politikai szocializacio, a
kozéleti aktivitas és az identitasképzés dominans tere, ahol az érzelmi
dinamika feltilirja a deliberacio és a racionalis érvelés lehet6ségeit. Bene
és Farkas a 2022-es magyar valasztasi kampanyt elemezve megallapi-
tottak, hogy a 18—24 évesek dont6 része mar nem hagyomanyos hirfo-
gyasztassal, hanem mémekbdl, influenszerekt6l, rovid videokbol tajé-
kozodik — ezek tartalmi szerkezete er6sen emocionalis és polarizalt.2°
Szab6 Gabriella médiatudomanyi elemzése szerint a hazai online poli-
tikai diskurzusban ,az ellenfél delegitimaldsa dominal a racionalis vita
helyett”,?! ami hossza tavon gyengiti a politikai intézményekbe vetett
bizalmat és a részvételi hajlandésagot. A pedagodgiai és allampolgari
nevelés szempontjabodl ez a jelenség megerdsiti annak sziikségességét,
hogy a digitalis allampolgarsagi kompetenciak, a kritikai médiaértés és
a platformtudatossag szerepe kiemelt helyet kapjon a jovében. Noha
a jovd mar a jelen, minden megkésett nevelési cél esetében tudomasul
kell venni, hogy hatvanyozottan jelentkezik a fiatalok gondolkodasaban
és értékvalasztasaban a kozosségi média altal kozvetitett minta. Ha-
bermas szerint a demokratikus nyilvanossag minésége azon mualik,
hogy mennyire képes az allampolgari kommunikéacié racionalis, vitara
épil6 formakat kialakitani.?? A digitalis nyilvanossag azonban ezzel
szemben gyakran affektiv és performativ: az allasfoglalasok rovidek,
vizualisak, és érzelmi kozosség létrehozasara torekednek. A digitalis
politikai szocializaci6é ezért fragmentalt: a részvétel sokszor az azono-
sulas élményére, nem pedig a deliberaciora épiil. Ez Gjraértelmezi a po-
litikai ritus fogalmat, amely a digitalis térben kommunikativ jelzés-
sé valik.

20 Bene—Farkas 2022, 133-157.
21 Szabd 2024.
22 Habermas 1989; 1992.
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A digitalis ritus fogalma

A ritus klasszikus antropologiai értelemben?® olyan kollektiv cselekvés,
amely a kozosség normait és értékeit performativan meger6siti. A ritus
a tarsadalmi kohézi6 szimbolikus Gjratermel6dése: az egyén a ritusban
val6 részvétele révén Gjra és Gjra megerositi kozosségi identitasat. A di-
gitalis ritus ezzel szemben nem fizikai, hanem medialis performansz:
olyan ismétlédé online cselekvések (lajkolas, megosztas, hashtaghasz-
nalat, profilképcsere, emojik alkalmazasa), amelyek szimbolikusan ki-
fejezik a kozosségi elkotelez6dést és politikai érzelmi hovatartozast.
Ahogyan Nick Couldry fogalmaz: a digitalis ritus a médiatevékenységek
azon formaja, amelyben a részvétel nem instrumentalis, hanem iden-
titiv:?* a felhasznaldé nemcsak kozol, hanem ,hitvallast tesz” a kozos-
séghez valo tartozasarol.?s A digitalis ritust értelmezhetjiik a politikai
szocializacioé 4j alapformajaként, miszerint jelentést ad az online cse-
lekvésnek, kozosségi legitimitast biztosit, és érzelmi kohéziot teremt
az azonosulas folyamataban. A ,#MeToo”, ,#FridaysForFuture” vagy
a ,2#WeStandWithUkraine” kampanyok soran az online részvétel (posz-
tolas, megosztas, profilkeretvaltas) ritualis politikai aktus: nem kozvet-
len politikai elkotelez6dés, hanem erkolcesi kozosségvallalas. A digitalis
ritus Mannheim szellemében egy Gj generacios kollektiv tudatforma:
a politikai cselekvés affektiv, kozosségi és médiaalap jelentésegysége,
amelyet a fiatalok az 6nazonossag és a tarsadalmi részvétel kifejezésé-
re hasznalnak.

E tanulmany célja annak vizsgalata, hogy a digitalis ritusok miként
alakitjak a politikai szocializaci6 Gj, tagabb tereit, és hogyan szervezik
at a demokratikus részvétel klasszikus logikajat. Alapfeltevésem, hogy
a digitalis korszakban a politikai szocializacié ritusokon keresztiil tor-
ténik: az ismétl6do, szimbolikus online gesztusok nemcsak a vélemény-
formalast célozzak, hanem az alapvetd értékek megerssitését is, és
egyben egy kozosségi tanulasi folyamatot feltételezhetnek. A digitalis
politikai részvétel nem a politikai apatia megnyilvanulasa vagy annak
ellenpontja, hanem a részvétel 4j, kulturalisan kozvetitett formaja.

23 Durkheim 1912; Turner 1969 elméletei.
24 Couldry 2003, 84.
25 Uo. 86.
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A kozosségi médiaban azonban az algoritmikus tartalomterjesztés ,sze-
mélyre szabott nyilvanossagot”?® hoz létre, amely a filter bubble®” és
echo chamber?® jelenségeken keresztiil feler6siti a mar meglévd néze-
teket, és besziikiti az eltér6 allaspontokkal torténé talalkozas esélyét.
Ez a ,kognitiv korbezarédas”?® kedvez a radikalis, binaris gondolkodas-
mod elterjedésének, kiillonosen az ideoloégiai nézetek kialakitasaban
még formalodo fiatalok korében. A digitalis ritusok tipizalt formai kozé
sorolhatjuk a nemzeti jellegi vizualis gesztusokat, mint:

— a profilképkeretek, zaszlo- és sziv-emojik alkalmazasat kampa-
nyokhoz, politikai aktorok bejegyzéseihez (ez féleg az id6sebb
korosztalyt jellemzi, akik Meta-felhasznalok elsésorban);

— a virtualis gyasz és részvét kinyilvanitasat (fekete képernyok,
kozos csendperformanszok, tragédiakra adott szimbolikus on-
line reagalasok);

— a politikai kihivasokat, vagyis a TikTokon vagy Instagramon
zajlo videokat, ahol felhasznaldk egy politikai allasfoglalast uta-
noznak, dramatizalnak vagy hangulatkifejezéssel kommental-
nak;

— a hashtagritusokat, vagyis az olyan kozosségi kampanyokat
(#PrayForParis, #IStandWithlIsrael, #WeAreHungary, #Climate-
Strike), amelyekben a politikai részvétel nyelvi format olt.

Ezek a gyakorlatok nem a deliberativ politikai vitat helyettesitik, ha-
nem affektiv kot6édéseket teremtenek, és ezaltal Gjfajta politikai szocia-
lizaciés mez6t hoznak létre. Az allampolgari tanulas igy nem a raciona-
lis érvelésbdl, vitakultiirabol, nézetek egyeztetésébol, hanem a kollektiv
és gyakran uralkodé érzelmi narrativak kifejez6désébo6l fakad.

26 Sunstein 2017.
27 Pariser 2011.
28 Sunstein 2017.
29 Twenge 2023.



- 1. SZAM

6. EVFOLYAM

164 BALATONI MONIKA

A digitalis ritusok hatasa pszichologiai szinten az Snmeger6sités, az
érzelmi validacio és a jutalmazasi mechanizmusok révén értelmezheto.
Harom csoportba sorolhaték ezek az élmények.

1. Kognitiv megerosités:
A kozosségi média algoritmusai az ismételt viselkedéseket (posz-
tolas, lajkolas) dopaminjutalmazassal er6sitik meg.3° A ritus
igy oromkivalto, identitasmeger6sité aktus: a pozitiv visszajelzés
(reakcio, kovetés, elismerés) az bnazonossag tarsas visszatiikroz-
tetése.

2. Tarsas megerosités:
A lathat6 tamogatas (reakcidk, megosztasok) érzelmi validaciot ad,
és hozzajarul a csoportkohéziéhoz. A fiatalok korében ez kiilo-
nosen er6s, mert a kozosségi elfogadas az onértékelés alapvetd
formajava valik. A fajdalom-élvezet egyensulyanak pozitivnak
vélt eleme.

3. Normativ tanulas:
A kozosségi tér az a kozeg, ahol az egyének elsajatitjak és ma-
gukéva teszik a tarsadalmi normakat. A ,mit illik megosztani”,
»mirdl szabad hallgatni” szabalyai implicit tarsadalmi norma-
ként beépiilnek az egyén viselkedésébe — ez az a pont, ahol a di-
gitalis ritus a chilling effect, azaz az 6ncenzura pszicholbgiai
el6szobajava valhat.

A konformitas iranti vagy, az online megszégyenitést6l valo félelem
vagy a »-nem trendinek lenni” szorongasa, a FOMO (fear of missing out)
jelenség egyarant hozzajarulnak ahhoz, hogy a digitalis ritusok 6n-
cenzurahoz vezessenek. Az egyén ,ritualisan” Gjrateremti az elfogadott
véleményt, mikozben elnyomja magaban a vitakedvet és a kételyt.
A klasszikus politikai szocializaci6 értéktranszmisszion alapult: a csa-
1ad, az iskola, az allam intézményei kozvetitették a politikai kultarat.
Ezzel szemben a digitalis korszakban a szocializacio ritusalapt és ho-
rizontalis, az egyén nem tanulja, hanem performalja a politikai viszo-
nyulasait (2. tablazat).

30 Lembke 2024, 131.
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2. tablazat: A klasszikus és a digitdlis politikai szocializdcio

osszehasonlitasa
Elemek Klasszikus szocializdacio Digitalis szocializacio
P e Sziil6k, tanarok, Kortarsak, influenszerek,
F6 kozvetitd PR -
intézmények algoritmusok
S . P . Performativ részvétel és
Szocializacios logika Normativ értékatadas o
kozosségi érzelem
it ) . . Ritualis ismétlés, vizualis
Politikai tanulas Deliberacio, vita )
azonosulas
Pszicholoégiai dinamika Internalizaci6 Validaci6 és megerGsités
) ) .. . Polarizaci6, éncenzura,
Lehetséges kockazat Tradicionalizmus

érzelmi fuggés

Forras: sajat szerkesztés®!

A digitalis szocializaci6 ritualis jellege dinamikusabb, de sériilékenyebb.
Gyorsan reagal a tarsadalmi ingerekre, ugyanakkor az érzelmi extremi-
tas felé mozditja el az egyént. A fiatalok ebben az esetben politikai
identitasukat nem tanuljak, hanem élik — filtereken, popdalokon, mé-
meken és online gesztusokon keresztil. A digitalis korszakban a csala-
di, sziil6i értékkozvetités marginalizalodik. A fiatalok politikai attitGid-
jeit nem a csalad szocializacioés mintai, hanem a kozosségi tér affektiv
normai alakitjak. Ez nem jelenti a csalad teljes funkciévesztését, de
a szuloi minta, esetleg kontroll ma leginkabb reaktiv. Technikai korla-
tozas, id6szabalyozas, tartalomsziirés, tovabba itt lényeges megemlite-
ni a csaladi torténetek hianyat vagy a csonka csaladok tagjainak inkabb
nem targyalt értékrendszerét. A digitalis szakadék nem csupan tech-
nolégiai, hanem kulturalis egyben. A sziilok gyakran nem rendelkeznek
azzal a médiatudassal, amely lehet6vé tenné, hogy értelmezzék és kor-
rigaljak gyermekeik online politikai élményeit. A hagyomanyos érték-
transzmisszio6 igy részben a platformokra szervezédik at — az influen-
szerek, tartalomgyartok, streamerek a tarsadalmi modellezés Gj formaloi.
Ez a folyamat Mannheim szellemi korstiluselméletével szinte kérvona-
lazhat6: a digitalis nemzedék kozos ,szellemi korstilusa” az allando
online jelenlét, az online kozosségekhez vald érzelmi tartozas és a vi-
zualis onreprezentacio. A szul6i értékrend ekozben horizontalisan Gjra-
konstrualodik, és gyakran ellenpontta, leértékelt mualtbéli hagyaték-

31 Balatoni 2025.
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ka valik. A digitalis ritusok koraban a politikai szocializacioé érzelmi
tolteti tanulasi folyamat. Az egyén nem els6sorban informacioét, ha-
nem emocionalis mintazatokat sajatit el. Ez az Gjfajta enkulturacioé 4j
kollektiv tudatformakat hoz létre, amelyekben a szimbolikus kommu-
nikacio helyettesiti az intézményi politikai tanulast.

Az incivility és a chilling effect

A digitalis kozéleti kommunikaci6é egyik legnagyobb kihivasa tehat
napjainkban az, hogy a technologiai lehet6ségek béviilésével parhu-
zamosan romlik a kozbeszéd min6sége, és er6sdodnek az dncenzara
mechanizmusai. A kozosségi média eredeti demokratikus igérete — az
inkluziv részvétel és az egyenlé megszolalasi lehet6ség — mara egyre
gyakrabban affektiv és konfliktusokkal terhelt térben val6sul meg.
E folyamat két kulcsfogalma az incivility (udvariatlan, durva, ellenséges
kommunikacid) és a chilling effect (az bncenztara tarsadalmi-pszicholo-
giai hatasa). Az elmult években a jelenség kuillonosen a kozosségi média
kontextusaban valt kozponti témava. Zizi Papacharissi vezette be a on-
line incivility kifejezést,*? amellyel azt a kommunikaciés mintat irta le,
amikor az anonimitas, az azonnalisag és a kozonség figyelemének kom-
binacidja feloldja a tarsas gatlasokat. A digitdlis incivility ma mar nem
elszigetelt deviancia, hanem a platformlogikak strukturalis mellék-
terméke: az algoritmus a figyelmet a konfliktusra, nem a konszenzusra
iranyitja.*® Az incivility az elmult évtized egyik leggyorsabban terjed6
diskurzusjelensége az online politikai kommunikacioban. Idetartozik
az irbnia, a gany, a személyeskedés, a masik delegitimalasa és a vulga-
ris nyelvezet, amelyek célja nem az érvelés, hanem a masik fél lejara-
tasa.

Gina M. Masullo és Ashley Muddiman 2020-ban végzett kutatasa az
egyik legfrissebb, empirikusan is alatamasztott, a korabbi Papacharissi
elméletét er6sitd munka. Bemutatja, hogy az online ellenségesség nem-
csak a kozéleti bizalmat rombolja, hanem elriasztja az embereket a rész-

32 Papacharissi Democracy online: Civility, politeness, and the democratic potential of online
political discussion groups cim{, 2004-ben megjelend tanulmanyaban definialta el6szor
a fogalmat.

33 Masullo-Muddiman 2020, 176.



A digitalis ritusok és a politikai szocializdcio uj kihivasai a 21. szazadban 167

vételtdl és véleménynyilvanitastol, tehat elinditja a chilling effect pszi-
choloégiai lancreakciojat. A £f6 kutatasi kérdésiik: vajon a kozbeszéd
eldurvulasanak tendencidja minden esetben rontja a demokratikus rész-
vételt és a kozosségi deliberaciot, vagy vannak helyzetek, amikor mozgo-
sito, érzelmi vagy normativ szerepe is lehet? A kutatéparos megkiilon-
boztet két jelenséget: a toxic incivility és az expressive incivility formait.
A toxic incivility esetében szandékos kirekesztés, gytloletbeszéd, mo-
ralis elutasitas a jellemz6, mig az expressive incivility érzelmileg inten-
ziv, de politikailag legitim diih vagy felhaborodas mentén definialhato.
Az amerikai szerzé6paros tanulmanya empirikus igazolasa annak, hogy
az incivility és a chilling effect nem két kiilonallo jelenség, hanem ugyan-
azon tarsadalmi folyamat két fazisa: az els6 az érzelmi talheviilés, majd
kovetkezik a masodik ciklus, a vélemények elhidegtilt rendszere, végiil
megtorténik az onkorlatozas, az elnémulas.?* A magyarorszagi kutata-
sok®® szerint a szandékkal kirekeszt®, moralisan elutasito stilus gya-
korisaga a valasztasi kampanyid6szakokban kiugréan megemelkedik.
2022-ben a Facebookon a politikusok bejegyzései alatti kommentek 38
szazaléka tartalmazott ellenséges, sért6 vagy gytilolkodo elemet.36

A chilling effect kifejezés torténetileg a jogtudomanybdl szarmazik.3”
A fogalmat késébb atemelte a kommunikacidkutatasba Napoli és Stoy-
cheff, akik megallapitottak, hogy a digitalis megfigyelés, az online zak-
latas és a véleményklima érzékelése hasonl6 ,leh{ité” hatast gyakorol
az online onkifejezésre. A chilling effect tehat olyan pszichologiai vé-
dekezési mechanizmus, amelyben az egyén el6vigyazatossagbol elhall-
gat, hogy elkeriilje a tarsadalmi, politikai vagy erkolcsi retorziot. Ezt
a jelenséget az online nyilvanossagban nemcsak az allami hatalom,
hanem a ko6zosségi megfigyelés és az informalis normakontroll is ki-
valthatja. A felhasznalok a digitalis platformokon megtanuljak, hogy
mi biztonsagos téma és mi nem — és ez a tudas dncenzaraként épil be
a mindennapi kommunikacioba. A European Union — European Com-

34 Uo. 187.
35 Mariasi 2021; Szabo 2022.
36 Uo. 139.

37 El6szor az Egyesiilt Allamok Legfels6bb Birdsaga hasznalta az 1950-es években (példaul
Wieman v. Updegraff, 1952; Lamont v. Postmaster General, 1965), arra utalva, hogy az allami
megfigyelés, a cenzara vagy a jogi fenyegetés ,leh{itheti” a polgarok véleménynyilvanitasi
hajlandésagat.
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mission 2023-as tanulméanya szerint a 15-24 éves eurdpai fiatalok 64
szazaléka mar talalkozott gytiloletbeszéddel vagy ellenséges politikai
tartalmakkal az elmdlt hénapban, és 41 szazalékuk szamolt be arrol,
hogy emiatt kevesebbet szl hozza a politikai témakhoz.? Ertelmezhet6
tehat akként a két fogalom, miszerint az incivility és a chilling effect
ugyanazon érem két oldala: az el6bbi a nyilvanos tér agressziv tulter-
melése, az utdbbi pedig az ebbdl fakadé félelem és hallgatas bels6vé
tétele. Az incivility-trendek és a chilling effect azt mutatjak, hogy a mér-
sékelt hangok fokozatosan visszahtizodhatnak a kozbeszédbol, ami
a nyilvanossag deliberativ funkciéjanak gyengiiléséhez vezethet. A Reu-
ters Institute longitudindalis vizsgalatai®® szintén arra utalnak, hogy
a hirforras-diverzitas csokkenése egyltitt jar a politikai intolerancia
novekedésével.

A digitalis politikai szocializaci6 4j tanulsagai

A 21. szazad elejére a politikai szocializaci6é folyamatai latvanyosan
atrendezodtek: a fiatalok ezen teriileten torténd tanulasa egyre kevés-
bé kothetd az intézményes csatornakhoz, mint amilyen a csalad, az
iskola vagy a hagyomanyos tomegkommunikacios platformok. A poli-
tikai tudas és identitas formalédasa ma dontden a digitalis ritusokon,
az affektiv kommunikaciés mintakon és kozosségi élményeken keresz-
til zajlik. Ezzel a folyamattal parhuzamosan azonban er6sodtek azok
a pszicholoégiai és tarsadalmi tényezok is, amelyek a demokratikus deli-
beracio ellen hatnak.

A kutatasok és az elemzés azt mutatja, hogy ezek a jelenségek nem
elszigetelten mikodnek, hanem egymast erésitve alakitjak a politikai
részvétel mintazatait.

38 European Commission 2023.

39 Ezen 0sszefiiggések kapcsolatara az egyik legatfogobb nemzetkozi valaszt a Reuters Ins-
titute for the Study of Journalism (Oxford) longitudinalis kutatassorozata, a Digital News
Report (DNR) adja, amely immar tobb mint egy évtizede méri a digitalis hirfogyasztas és
a politikai attitiidok osszefiiggéseit. A Digital News Report a vilag legnagyobb, évrél évre
ismételt hirfogyasztasi felmérése. A 2022-es hullamban 46 orszag és tobb mint 93 000
valaszado vett részt, reprezentativ online mintan (Richard Fletcher szerkesztette a tanul-
manykotetet). A kutatas az Oxfordi Egyetem Reuters Institute égisze alatt zajlik azota is
folyamatosan, a YouGov kozvéleménykutato intézet gytijti az adatokat.
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A Masullo és Muddiman altal leirt spiral of rudeness and silence*® jol
jellemzi e dinamika logikajat: a talzott érzelmi bevonddas és a konflik-
tusokkal terhelt kommunikacié elébb a bizalomvesztést, majd az elto-
kélt hallgatast eredményezi. Ezzel parhuzamosan Papacharissi online
incivility koncepcibja is beigazoloédni latszik: a kozosségi média affektiv
logikaja — a megosztas, az azonnali reakcio és a lathatosagért folytatott
verseny — a demokratikus parbeszéd helyett az expressziv, sokszor el-
lenséges Onkifejezést jutalmazza. A demokratikus nyilvanossag ezzel
4j kommunikaciés paradoxonba keriil: minél tobb lehet6ség nyilik
a megszolalasra, annal kevesebben vallaljak a valodi véleménycserét.
A digitalis ritusok ennek a valtozasnak nem csupan kisér6i, hanem
strukturalis hordozéi. Az online k6zosségi gyakorlatok — mint a hash-
tagek, mémek, kampanyvidedk vagy a politikai performanszok — ritu-
alis funkciot toltenek be, mert kozosséget és identitast teremtenek és
formalnak. Mannheim generaciéelméletének nyoman mindez Gj szel-
lemi korstilust jelez: a fiatalok politikai attitidje ma sokkal inkabb az
érzelmi k6zosséghez tartozas, mintsem az ideoldgiai tanulas eredménye.
Az affektiv azonosulas igy valik az enkulturaci6 ideolégiailag megha-
taroz6 dimenzidjava. Habermas nyilvanossagelmélete ezzel szemben
a racionalis diskurzust és az érvek kozosségi megméretését tekintette
a demokratikus részvétel alapjanak; a digitalis nyilvanossagban ennek
helyét a performativ kozélet veszi at, ahol a lathatosag és a moralis
pozicionalas valik els6dlegessé.

A nemzetkozi 6sszehasonlitasok egyarant azt mutatjak, hogy a fia-
talok kozéleti aktivitasa bar bizonyos formaban novekszik — online
véleménynyilvanitas, peticiok, alairasgytjtések, demonstraciok révén —,
ezek mogott gyakran hianyzik a hossza tava elkotelezédés és a delibe-
rativ tudas. Az online részvétel az onkifejezés és a kozosségi lojalitas
tere, nem pedig a tarsadalmi konszenzus kereséséé. A digitalis ritusok
igy egyszerre er6sitik a politikai kozosséghez tartozas érzetét és gyen-
gitik a pluralizmus normait. Ezen tendenciak kovetkeztében a politikai
szocializaci6 decentralizaléodott és mediatizalodott: az intézményi au-

40 A spiral of rudeness and silence fogalmat Masullo és Muddiman 2020-ban megjelend ta-
nulmanyukban vezették be annak a kommunikaciés folyamatnak a leirasara, amelyben
az online durvasag és a visszahtzodas kolcsondsen erdsitik egymast: a civilitas hianya
elriasztja az allampolgarokat a megszoélalastoél, a hallgatas pedig tovabb noveli a kozbeszéd
eldurvulasanak dominanciajat az online térben.
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toritasok szerepét a digitalis platformok és kortarsi halézatok vették
at, amelyek a politikai tanulas 4j, affektiv és performativ tereivé valtak.
Az iskola és a csalad korabbi szerepe kiegésziilt a digitalis kézeg spon-
tan, informalis értékképz6 hatasaival, ami Gj tipusa reflexiv és kritikai
kompetenciakat kovetel meg a fiatal generacioktol. A digitalis politikai
szocializaci6 legnagyobb paradoxona tehat abban rejlik, hogy a demok-
ratikus részvétel kiterjedése egyliitt jar a véleménynyilvanitas szikii-
lésével. Az incivility és a chilling effect spiralja a fiatalokat a biztonsagos
hallgatas stratégiajaba kényszeriti: a politikai kozosséghez valo tartozas
kifejezése egyszerre valik jutalmazo és kockazatos cselekedetté. Ennek
pszichologiai hatterében az online elismerésre épiilé6 dopaminmeger6-
sités, valamint a k6zosségi szankcidktoél valo félelem allhat. A politika
igy nem a deliberaci6, hanem az identitas performativ gyakorlata lesz.

A fentiekbdl kovetkezden a demokratikus nyilvanossag megdrzése
érdekében elengedhetetlen, hogy az oktatasi és kulturalis intézmények
0j szocializacidés mintakat dolgozzanak ki. A fiatalok digitalis allam-
polgarsaganak fejlesztése nem pusztan technologiai feladat, hanem pe-
dagobgiai és etikai kihivas is. Az iskolai nevelésben tudatosan kellene
jelen lennie annak a felfogasnak, miszerint az online térben a véle-
ménynyilvanitas szabadsaga egyben felel6sség is az egyén szamara.
Ennek megfelel6en a tantervbe sziikséges lenne beépiteni a média-
tudatossag, a digitalis retorika és az érzelmi 6nszabalyozas kompeten-
ciait. Val6jaban ezek a fogalmak a tartalmi szabalyozasnak formalisan
jelenleg is részei, mégis olyan alapkompetenciak fejlesztésének hia-
nyara mutat ra a gyakorlati tapasztalat, mint a kritikai gondolkodas,
az érzelemszabalyozas és a vita képességének hianya. Az oktataspoli-
tikai és tarsadalmi szinten megfogalmazhat6 ajanlasok koziil kieme-
lendé a digitalis allampolgari nevelés rendszerszintli bevezetése az
Eurépa Tanacs altal kidolgozott Digital Citizenship Education Hand-
book*! alapjan. Ennek célja, hogy a fiatalok megtanuljak felismerni
a kozbeszéd eldurvult mintazatait, tudatosan kezeljék az algoritmikus
torzitasokat, és empatikus, felel6sségteljes moédon vegyenek részt a di-
gitalis kozéletben. Emellett sziikséges a kritikai gondolkodast és média-

41 Az Eurépa Tanacs altal kidolgozott Digital Citizenship Education Handbook (Council of
Europe, 2019) atfogo keretrendszert kinél a digitalis kompetenciak, az online etika és a de-
mokratikus részvétel oktatasba valo integralasara, meghatarozva a digitalis allampolgarsag
pedagogiai és tarsadalmi dimenzidit.
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tudatossagot fejlesztd programok megerésitése, amelyek segitik a ta-
nuldkat abban, hogy megkiilonboztessék az érzelmi mozgositast az
érvek mentén megvalosul6 vitatol.

A demokratikus pluralizmus szempontjabél fontos a platformok at-
lathatosaga és a tartalmi sokszinliség biztositasa is, az algoritmusok
miikodésének nyilvanossa tétele, valamint a hirforras-diverzitas osz-
tonzése alapvet6 feltétele annak, hogy a fiatalok ne zarddjanak be az
ideolobgiai »visszhangkamrakba”. A civil szervezetek, az akadémiai szfé-
ra és az allami intézmények egyittmiikodése szintén kulcsfontossagu
a radikalizaci6 és az érzelmi elszigetel6dés megel6zésében.

Végso kovetkeztetésként megfogalmazhato, hogy a digitalis politikai
szocializacié nem egyszerlien a kommunikacios csatornak atalakulasat
jelenti, hanem egy mélyebb civilizaciés fordulatot vetit el6re szamunk-
ra. A kozélet emocionalis, vizualis és ritualis Gjraszervez6dése a demok-
racia mindségét is j mércével méri. A jovd kérdése nem az, hogy mi-
képpen térithetdk vissza a fiatalok a hagyomanyos politikai részvételi
formakhoz, hanem az, hogyan tanithaté meg szamukra a reflexiv, fe-
lelés és civilizalt kommunikacioé a digitalis kozosségekben. A demok-
racia jov6je azon mulik, hogy a digitalis ritusokban képesek lesziink-e
megerdsiteni az udvarias, kulturalt parbeszéd, valamint az empatia Gj
formait — mert a politikai k6zosség alapja a megszolalas batorsaga és
a masik ember ért6 meghallgatasanak képessége.
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PASZTOR ENIKO JUDIT' - BALATONI KATALIN?

A nemzeti nevelés érzelmi alapozasa
az ovodaban

The Emotional Foundations of National Education
in Preschool Education

Absztrakt

A 21. szazadi pedagoégiaban az interkulturalis és multikulturalis nevelés hangstlyos szere-
pet kap, hiszen a globalizalt, sokszin{i tarsadalmakban alapvet6 érték a kiilonbo6z6 kultarak
tisztelete és elfogadasa, ugyanakkor mindezzel parhuzamosan nem hanyagolhat6 el a sajat
kulturalis identitas, a nemzeti bnazonossag és a hagyomanyok megérzésére nevelés sem,
hiszen ezek képezik azt a stabil értékalapot, amelyre az interkulturalis érzékenység és
a valdédi nyitottsag épiilhet. A tanulmany célja annak feltarasa, hogy a hazafias nevelés
milyen mértékben jelenik meg a magyar 6vodai nevelés jogszabalyi hatterében (a kozponti
dokumentumokban) és az 6vodapedagogus-képzésekben, valamint hogy az évodapedago-
gusok milyen attitiiddel rendelkeznek e témaban, és az 6vodakban milyen jogyakorlatok
szolgaljak ennek megvalosulasat. A vizsgalat eredményei azt mutatjak, hogy a 21. szazad
harmadik évtizedében egy tudatos oktataspolitikai torekvés mutatkozik a nemzeti identitas
és a hazafias nevelés megerdsitésére, ugyanakkor az 6vodapedagogus-képzések és az 6vodai
gyakorlat szintjén e célok megvalosulasa nem mutat kell6 szinkronitast.

Kulesszavak: nemzeti identitas, nemzeti nevelés, hazafias nevelés, hazaszeretetre nevelés,
6vodai nevelés

Abstract

In 21%-century pedagogy, intercultural and multicultural education has gained increasing
importance, as respect for and acceptance of different cultures represent fundamental
values in globalized and diverse societies. At the same time, however, education aimed at
preserving one’s own cultural identity, national self-awareness, and traditions should not
be neglected, since these constitute the stable foundation upon which intercultural sensi-
tivity and genuine openness can be built.

1 Tanszékvezet6 egyetemi docens, Nemzeti Kozszolgalati Egyetem Nemeskiirty Istvan Tanar-
képz6 Kar Tanito- és Ovoképzé Tanszék. ORCID: 0009-0004-8006-6604

2 Tanszékvezet6 kozszolgalati docens, Nemzeti Kozszolgalati Egyetem Nemeskiirty Istvan
Tanarképz6 Kar Tanari Felkészités Tanszék.
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The aim of this study is to explore the extent to which patriotic education appears in
the legal and regulatory framework of Hungarian early childhood education (particularly
in central policy documents) and in preschool teacher education programs, as well as to
examine preschool teachers’ attitudes toward this issue and best practices implemented in
kindergartens to support its realization.

The findings of the study indicate that, in the third decade of the 21t century, there is
a conscious educational policy effort to strengthen national identity and patriotic education
in Hungary. At the same time, however, the implementation of these objectives does not
demonstrate sufficient alignment at the levels of preschool teacher education and everyday
kindergarten practice.

Keywords: national identity, national education, patriotic education, education for the love
of homeland, preschool education

A nemezeti identitas erositésének jelentosége
a nevelésben a 21. szazadban

Magyarorszag annak ellenére, hogy méretét tekintve kis orszag, szamos
teriileten (példaul a kultaraban, a sportban és a tudomanyokban) a nem-
zetkozi élvonalhoz tartozik. A magyar tarsadalomban azonban viszony-
lag elterjedt a negativ 6nértékelés. A nemzeti identitas vallalasa nem
tekinthet6 altalanosan természetesnek. Az ezredfordul6 idején a feln6tt
lakossag 5—10 szazaléka szamara ez lényegtelen volt, mig tovabbi 25—-30
szazalék kozombosen viszonyult a nemzeti hovatartozas kérdéséhez.
Akik viszont felvallaljak a hovatartozasukat, azok biiszkék a gyokereik-
re.? Csepeli és Orkény kutatasabol lathatjuk,* hogy a magyar nemzeti
biiszkeség szerkezete hogyan alakult 1995 és 2023 kozott. Vizsgalatuk-
ban azt talaltak, hogy a magyar tarsadalom nem a modern, empirikusan
mérhet6 teljesitmények (demokracia, gazdasag, nemzetkozi befolyas)
alapjan érzi magat biiszkének, sokkal inkabb a torténelmi sikerek, a kul-
turalis értékek és a sportsikerek adjak a nemzeti bliszkeség tartos for-
rasait. Ez a mintazat hossza tavon stabil, és jol illeszkedik a kozép- és
kelet-europai régiodra jellemz6 tendenciakhoz, ahol a modernizacios
eredmények kevésbé valnak identitasképz6vé, mint a kulturalis és tor-

3 Csokas 2013.
4 Csepeli—Orkény 2024.
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ténelmi narrativak.® A Szaloki—Kerpel-Fronius altal készitett elemzés®
kiegésziti a fenti képet, hiszen a szerzok sajat értelmezésiikben a ma-
gyar nemzeti identitas alakulasaban az elmult évtizedben egy olyan
folyamatot azonositanak, amelyet az Gjnacionalizmus harmadik hulla-
méanak neveznek. Ertelmezésiik szerint ebben a korszakban a nemzeti
bliszkeség hangsulyosabban jelenik meg a kézbeszédben, amit részben
a politikai kommunikaci6 hatasaival magyaraznak, kiemelve, hogy 2010
Ota jelent6s hatasa van a fiatalokra a kormanyzati propagandanak.’
Fontos azonban hangsulyozni, hogy ez a megkozelités nem tekinthet6
altalanosan elfogadott szakmai értelmezésnek. A kutatas adatai min-
denesetre azt mutatjak, hogy 2012 és 2020 kozott tobb, a magyarsaghoz
valo kotédést méro allitas atlagértéke emelkedett vagy stabilan magas
maradt, kiilonosen a ,magyarnak érzem magam’, ,szeretem a magyar
nyelvet’, illetve a magyarsaghoz és allampolgarsaghoz kapcsol6dé biisz-
keség esetében.?

Az emberekben ott él a vagy, hogy valahova tartozzanak, hiszen
tarsas lények vagyunk, erre sziikségiink van. Biztonsagérzetiinket is
noveli, ha egy k6zosség tagjai vagyunk. A nemzethez val6é tartozas
ugyancsak a biztonsag érzésével tolt el benntinket.® Ha felidézziik Ab-
raham Maslow sziikséglethierarchia-elméletét, lathatjuk mennyire fon-
tos helyen (masodik helyen) szerepel a biztonsag a sziikségletek hierar-
chiajaban. Pszicholbgiai kutatasok sora bizonyitja, hogy a megfelel6
egyéni fejlodés, a mentalis egészség éppen olyan elképzelhetetlen biz-
tonsag és biztos pontok, mint a csalad és a mikrokdrnyezet nélkul.*°

A mai kor egyik leggyakrabban megfogalmazott elvarasa, hogy olyan
emberekre van sziikség, akik képesek alkalmazkodni a valtozasokhoz,
nyitottak az Gj megoldasokra, és gondolkodasukban kreativak, rugal-
masak. Ok azok, akik szivesen miikédnek egyltt masokkal, felel6sséget
vallalnak a kozosségért, és aktivan részt vesznek annak fejlesztésében.
A nemzetet a kisebb kozosségek Osszetartozasa és egytuttmiikodése
formalja. Ahhoz, hogy ez a k6z6sség fennmaradhasson, elengedhetetlen

Csepeli—Orkény 2024, 497-500.
Szaloki—Kerpel-Fronius 2020.
Uo. 165.
Uo.

9 Pasztor 2018, 213.
10 Kovacs—Kovacs 2017.
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a kozos mult, a torténelmi emlékezet és az azonos értékrend ismerete
és tovabborokitése. A nemzeti identitas tudatositasa és erdsitése sze-
repet kell, hogy kapjon a nevelés és oktatas folyamataban.!

Nyilvanvalé, hogy a csoporthoz valo tartozas és a csoporttudat nem
velesziiletett tulajdonsag. A gyermekeket tudatos nevelési folyamat
révén kell eljuttatni oda, hogy kialakuljon benntik a koz6sséghez val6
tartozas igénye és élménye. Ugyanez a folyamat jellemzi a nemzeti iden-
titas formalodasat is.!?

A 21. szazadi pedagbgiaban azonban fokuszban inkabb az interkul-
turalis és multikulturalis nevelés van, amelynek fontossagat nem vitat-
juk, hiszen egy nyitott, sokszini vilagban nélkiilozhetetlen a kiilonbo-
z6 kultarak tisztelete és elfogadasa és az ehhez kapcsol6do attitidok,
kompetenciak, valamint értékorientaciok fejlesztése, ugyanakkor
mindezzel parhuzamosan fontos a sajat kulturalis identitasra, nemzeti
onazonossagra és hagyomanyokra val6 nevelés is, hiszen ezek adjak azt
a szilard értékalapot, amelyre az interkulturalis érzékenység és a valo-
di nyitottsag épiilhet. Aki nem tiszteli sajat népének nyelvét, hagyo-
manyait és szokasait, az nemcsak multjatol fosztja meg onmagat, hanem
a masok iranti tisztelet alapjat is elvesziti, mert aki a magaét sem be-
csiili, az a masét sem fogja, s igy nem a békét, hanem az értékvesztést
szolgalja.!®

A jelenlegi jogszabalyi hattér ellenére az oktatasi-nevelési gyakor-
latban hangsulyeltolédas van a multi- és interkulturalis nevelés iranya-
ba, és ennek kovetkeztében hattérbe szorult a sajat szul6foldhoz valé
kotddés és a nemzeti identitas erésitése a nevelés soran.!* Ez persze
nem kifejezetten 21. szazadi jelenség. Kozel egy évszazaddal ezelbtt
Gyorfty igy irt:

»Ma a nyugat-eurdpai szabasu iskola- és konyvmuveltség fénykorat
éljik s a nemzetmegtartdé hagyomanyok apolasaval nem torédiink. Va-
lami alacsonyrendiiség érzése vett er6t rajtunk. Nem becstiljik azt, ami
a miénk. Kapva-kapunk mindenen, ami idegen, ami »eur6pai«. Pedig
Eurépa nem arra kivancsi, hogy atvettiink-e mindent, amit az eurépai

11 Uo.

12 Babosik 1998.

13 Benda et al. 2007.
14 Pasztor 2025.
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muvelédés nyujthat [helyesen: nytjthat], hanem arra, hogy a magun-
kébol mivel gyarapitottuk az eurépai miivel6dést! Eurépa az egyénisé-
get keresi és értékeli benniink, nem a tanulékonysagot.”®

Magyarorszag Alaptorvénye pedig egyértelmi iranyt jelol ki a nem-
zeti identitas megoOrzését és a nemzeti értékek tovabborokitését illeto-
en. Az allam legfébb jogi dokumentuma nemcsak jogi, hanem szim-
bolikus és értékrendi értelemben is megalapozza a nemzet kulturalis
oOnazonossaganak védelmét és az erre iranyul6 nevelési felel6sséget. Az
Alaptorvény elején a Nemzeti Hitvallas elnevezésti preambulumban az
alkotmanyoz6 szamba veszi a nemzet kozosségét érintd legfontosabb
eseményeket, orokséget, a nemzet tagjait 06sszekotd értékeket. Ezek
kozott talaljuk a magyar nyelvet, a kultarat, a kereszténységet, a fold-
rajzi helyet, ahol éliink, a szabadsag iranti elkotelezettséglinket, vala-
mint a hataron tal él6 magyarokért valo felel6sségvallalast is. A Nem-
zeti Hitvallasban ennek szellemében ,Vallaljuk, hogy orokségiinket,
egyediilallé nyelviinket, a magyar kultGrat, a magyarorszagi nemzeti-
ségek nyelvét és kultarajat, a Karpat-medence természet adta és ember
alkotta értékeit apoljuk és megoévjuk”, és azt is ,Valljuk, hogy egyttt-
élésiink legfontosabb keretei a csalad és a nemzet”.1®

Nem kérdés, hogy a globalizacid, az eurdpai integraci6, valamint
a kulturalis sokszinlség kihivasai kozott fontos a nemzeti identitas
mego6rzése és erdsitése. A globalizacié ugyanis nemcsak a kultarak
kozeledését segiti el6, hanem egyuttal olyan kornyezetet is teremt,
amelyben fennall annak a veszélye, hogy a gyermekek gyokereikt6l
tavolodva, gyengébb identitastudattal nének fel.'” ,Korunk egyik leg-
nagyobb kihivasa az egyre er6sodé globalizacié, amelynek tarsadalmi,
gazdasagi hatasai kovetkeztében kiemelt jelentoségtivé valt kulturalis,
nyelvi, vallasi identitasunk védelme.”'®

A nemzeti identitas alapvet6 épitokovei (k6zos nyelv, kulturalis ha-
gyomanyok, a torténelem ismerete és szeretete) egyben a személyes
identitas formalédasanak is meghatarozo elemei.'® Ha egy gyermek mar

15 Gyorffy 1939, 8.
16 Stumpf 2022, 11.
17 Bayer 1999.

18 Juhasz 2014, 37.
19 Jenei 2020.
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az 6vodas évek soran pozitiv élményeken keresztiil megismeri sajat
kultarajat és hagyomanyait, ez er6s érzelmi alapot biztosit szamara,
amelyre kés6bb batran épithet nyitottsagot és elfogadast mas kultarak
irant is. A kutatasok ramutatnak, hogy a nemzeti identitas nem zarja
ki, hanem éppen kiegésziti az eurdpai, illetve globalis identitasokat.
A kettd parhuzamos erésitésével a gyermekek képesek lesznek mas
kultarakat is befogadni, mikozben szilardan kotédnek sajat gyokere-
ikhez.2° Fontos megérteni, hogy az eurdpai kozosség értékei, mint a to-
lerancia, a sokszinliség elfogadasa és a mas kulturak tisztelete, nem
allnak szemben a nemzeti hagyomanyok apolasaval, hanem éppen egy-
mast erdsitve teszik lehet6vé a harmonikus személyiségfejlédést.

Ugyancsak a nemzeti identitas fontossagara hivja fel a figyelmet
Horvath:

»A nemzeti identitas egyre inkabb felértékel6d6 versenyképességi
tényezové valik vilagszerte, ennek erdsitése koziigynek mindsiil, nem
pusztan az egyes europai nemzetek, hanem Europa egyik legfontosabb
ugye. Az lathat6, hogy azon nemzetek, allamok, amelyek szilard nem-
zeti identitassal rendelkeznek, meger6sodnek és felemelkednek, ellen-
ben, amelyek nem rendelkeznek ezzel, azok gyengiilni, hanyatlani fog-
nak.”?!

Egy jol megalapozott identitas nem zar ki senkit, s6t inkabb stabil
alapot jelent ahhoz, hogy a gyermek kiegyensulyozott, nyitott és ma-
gabiztos feln6tté valjon.

Az 6vodai nemzeti nevelést feltaré tanulmanyunk célja éppen ezért
nem egy elavult, kizarélagos szemléletmod visszahozatala, hanem an-
nak tudatositasa, hogy a nemzeti identitas és a sziil6fold szeretetének
pedagogiai tamogatasa egyensulyba keriilhet a multikulturalis érté-
kekkel. Hazank és annak kulturalis értékeinek megismertetése a gyer-
mekekkel azért fontos, mert ,[...] csak azt szerethetjiik igazan, amit jol
is ismeriink. Nagyon nagy szlikség van ma erre. Hiszen a hazai fold
gyermekei vagyunk és nem vagyunk vilagpolgarok, mint ahogy sokan
szeretnék elhitetni a magyar néppel. Csak gyava népnek nincs hazajal
Nagyon nagy sziikség van ma egy sziil6foldjét szereté6 nemzedékre.”??

20 Molnar 2022.
21 Horvath 2022, 64.
22 Gyorffy 1939, 2.
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Az 6vodai nemzeti nevelés jogszabalyi hattere
és képzési dimenzioi az 6vodapedagogia
rendszerében

A nemzeti identitas kialakulasa hosszu folyamat, amely mar 3-5 éves
korban elkezd6dik, és korulbeliil 10-11 éves korra éri el teljesebb for-
majat. Dancs kutatasa?® az altalanos iskola 1-6. évfolyamaig vizsgalta
a tanulék nemzeti identitasat, tobbek kozott nemzeti szimboélumokra
vonatkoz6 tudasuk alapjan. Az online kérd6ivekkel és tesztekkel vég-
zett két nagymintas mérés eredményei ugyan nem tekintheté6k repre-
zentativnak, mégis fontos tanulsagokat hordoznak. A felmérések azt
mutattak, hogy a tanulék eredményei fokozatosan javulnak a maga-
sabb évfolyamokra lépve. A vizsgalat egyik fontos megallapitasa, hogy
mar a 7-8 éves gyerekek is képesek onmagukat egy nemzeti kozosség
tagjaként azonositani.?* Ezzel szemben Oppenheimer szerint?® ez az
azonosulas inkabb 8-10 éves kor koriil valik hangsalyossa. Mindkét
kutatas eredményei értékes tampontot adnak, hiszen megerdsitik,
hogy a 3 és 12 év kozotti idészak kiilonosen alkalmas a nemzeti érté-
kek, a kulturalis tudatossag és érzékenység alapjainak meger6sitésé-
re.28 Eppen ezért témank szempontjabol meghatarozoé az 6vodai neve-
lés, hiszen az 6vodapedagégusok kulcsszerepet jatszanak abban, hogy
a gyermekek korai, érzelmileg érzékeny id6északaban olyan pozitiv él-
ményeket kapjanak a sztil6foldjikhoz valdé kotédés terén, amelyek
késobbi életiik soran erds alapot biztositanak szamukra. A nemzeti
nevelés tehat nem elvalaszt, hanem egyesit, és lehet6vé teszi, hogy
gyermekeink a vilagra nyitott, ugyanakkor gyokereikben stabil sze-
mélyiségekké valjanak.?”

23 Dancs 2016.

24 Uo.

25 Oppenheimer 2011.
26 Radvai 2023, 95.

27 Pasztor 2018.
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Az 6vodai nemzeti neveles szabalyozasa a kéznevelési
jogrendszerben

A nemzeti nevelés alapelvei és célkitlizései a magyar kdznevelés egé-
szének értékrendjét hatarozzak meg. E szellemiséget legatfogbbban
a 2011. évi CXC. torvény?® a nemzeti koznevelésrol preambuluma feje-
zi ki, amely a magyar oktatastigy tobb évszazados hagyomanyaira, va-
lamint az Alaptorvényben rogzitett alapvetd jogokra és kotelességekre
épit. A torvény bevezetdje a nevelés és miivel6dés nemzeti tigyként valo
értelmezését hangsulyozza, mikozben a mult értékeit a jelen kihivasai-
val és a jovo felel6sségével kapcsolja Ossze. A szoveg jol tukrozi azt
a szemléletet, amely szerint a koznevelés és benne az 6vodai nevelés is
nem csupan tudasatadas, hanem a haza iranti elkctelez6dés, a kozos-
ségi identitas és a kulturalis orokség atorokitésének kiemelt terepe is.

2018-ban jelent6s atalakulason ment keresztiil a 363/2012. (XI1. 17.)
kormanyrendelet az Ovodai nevelés orszagos alapprogramjarol,?® amely
a magyar 6vodai nevelés alapdokumentuma. A modositas egyik legfon-
tosabb iranyvaltasa abban ragadhaté meg, hogy a korabbinal hangsu-
lyosabban jelenik meg benne a nemzeti identitastudat, a hazaszeretet
és a keresztény kulturalis értékek kozvetitésének fontossaga. Az Gj
megfogalmazasok egyértelmiien a gyermekek hazaszeretetre, a sziil6-
fold és a nemzeti hagyomanyok megbecsiilésére nevelését 6sztonzik,
valamint a csaladhoz, a kozosséghez és a magyar kulturalis 6rokséghez
valé pozitiv viszony kialakitasat tamogatjak.

A témank szempontjabol kiemelt jelent6ségii valtoztatas tortént Az
érzelmi, az erkélcsi és a kbzdsségi nevelés cimi fejezet 3. pontjaban.
A szoveg kiegésziilt a nemzeti identitastudat, a keresztény kulturalis
értékek és a csaladhoz valé kotédés kifejezett emlitésével: ,Az 6voda
a gyermek nyitottsagara épit, és ahhoz segiti a gyermeket, hogy meg-
ismerje szlikebb és tagabb kornyezetét, amely a nemzeti identitastudat,
a keresztény kulturalis értékek, a hazaszeretet, a sziil6foldhoz és csa-
ladhoz valé k6tddés alapja, hogy ra tudjon csodalkozni a természetben,
az emberi kdrnyezetben megmutatkozo jora és szépre, mindazok meg-

28 2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrol. https://net.jogtar.hu/jogszabaly?do-
cid=a1100190.tv

29 363/2012. (XII. 17.) Kormanyrendelet az Ovodai nevelés orszagos alapprogramjarol.
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becsiilésére.” Szintén Gj elemként jelent meg Az évodai élet megszerve-
zésének elvei cimi fejezetben Az 6voda kapcsolatai alcim alatt egy 4.
pont, amely a hataron tali magyar 6vodakkal valo kapcsolatépitést
0sztonzi. A nemzeti nevelés tartalmat er6sitd tovabbi médositasok Az
ovodai élet tevékenységi formdi és az 6vodapedagogus feladatai cimii
fejezetben torténtek, kiilonosen a Verselés, mesélés alfejezetben: ,A
magyar gyermekkoltészet, a népi, dajkai hagyomanyok gazdag és jo
alkalmat, erés alapot kinalnak a mindennapos monddékazasra, verse-
lésre. A mese a gyermek érzelmi, értelmi, erkolcsi fejl6édésének és fej-
lesztésének egyik legfébb segitbje. A mese — képi és konkrét formaban,
esetlegesen a babozas és dramatizalas eszkozeivel — feltarja a gyermek
elétt a kilvilag és az emberi bels6 vilag legf6bb érzelmi viszonylatait,
a lehetséges és megfelel6 viselkedésformakat.” A 7. pont Gj valtozata
pedig: »Az 6vodaban a 3-7 éves gyermekek életkori sajatossagaihoz
igazodbdan a népi — népmesék, népi hagyomanyokat felelevenité mon-
dokak, rigmusok, a magyarsag torténelmét feldolgozé6 mondavilag ele-
mei, meséi —, a klasszikus és a kortars irodalmi miiveknek egyarant
helye van.” A ,Rajzolas, festés, mintazas, kézi munka” tevékenységi
tertilet 1. pontjanak Gj szovege is a nemzeti és népmaivészeti tartalmak
bevonasat erdsiti: ,A rajzolas, festés, mintazas, épités, képalakitas, a
kézi munka mint az abrazolas kiilonboz6é fajtai, tovabba a mialkota-
sokkal, a népmuivészeti elemekkel, szokasokkal, hagyomanyokkal, nem-
zeti szimboélumokkal, az esztétikus targyi kornyezettel valé ismerkedés
is fontos eszkoze a gyermeki személyiség fejlesztésének. A gyermeki
alkotas a bels6 képek gazdagitasara éptil. Torekedni kell a gyermeki
alkotasok kozosségi rendezvényen valé bemutatasara és a tehetségek
batoritasara.” A valtoztatasok sora A kiilsé vilag tevékeny megismerése
cima fejezet 2. pontjaval zarul, amely szintén a sztil6fold és a helyi
hagyomanyok megismerését, szeretetét hangsulyozza: ,A gyermek, mi-
kozben felfedezi kornyezetét, olyan tapasztalatok birtokaba jut, ame-
lyek a kornyezetben valo, életkoranak megfelel6 biztos eligazodashoz,
tajékozodashoz sziikségesek. Megismeri a sziil6fold, az ott é16 emberek,
a hazai t4j, a helyi hagyomanyok és néphagyomanyok, szokasok, a k-
zOsséghez valob tartozas élményét, a nemzeti, csaladi és a targyi kulta-
ra értékeit, megtanulja ezek szeretetét, védelmét.”

A 2018-as modositasok a magyar 6vodai nevelés nemzeti, kulturalis
és értékalapu megujulasat céloztak. Ennek ellenére az alapprogram
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szellemisége még ma sem érvényesil kell6 mértékben a hazai 6vodak
tobbségében, és az 6vodapedagodgus-képzés tananyagaiban sem tiikro-
z6dik maradéktalanul. A kihivas tehat nem csupan a dokumentum
értelmezésében, hanem annak gyakorlati megvalésitasaban rejlik.

A nemzeti nevelés tartalmi elemei
az ovodapedagogus-képzésben

Kutatasainkban azt is vizsgaltuk, miként jelenik meg a nemzeti nevelés
az 6vodapedagogus-képzésben, egyrészt a képzési és kimeneti kovetel-
ményekben (KKK), kiilonos tekintettel a 63/2021. (XII. 29.) ITM rende-
letre, amely a pedagégusképzés egyes szakjainak KKK-jat szabalyozza,
masrészt a képzések tantervi és értékelési gyakorlataban. Vizsgalatunk
kiterjedt a mintatantervekre, a komplex (pedagobgia-pszichologia) szi-
gorlat és a zarévizsga tételsorokra, melyek tanulmanyozasahoz forras-
ként az egyetemek honlapjain nyilvanosan elérhet6 dokumentumokat
hasznaltuk fel.

Kiindulasként attekintettiik a témank aspektusabol az Ovodapeda-
gogus BA-szak KKK-jat. A 63/2021. (XII. 29.) ITM rendelet a képzési
célok kozott mindossze egy mondatban utal arra, hogy az 6vodapeda-
goégusoknak a 3-7 éves gyermekek nemzeti identitasanak erésitésére
kell képessé valniuk. A ,kompetenciak” részben ez az elvaras csak az
-attitiid” végén jelenik meg (.felel6sséget vallal a gyermekek nemzeti
identitasanak alakitasaban és erositésében”), mikozben nincs kifejtve
a magyar torténelem és hagyomanyok kozvetitéséhez sziikséges tudas
és képességrendszer. Ezzel szemben a nemzetiségi szakirany részletesen
rogziti a tudas-képesség-attitiid-autonoémia elemeit (identitasformalas,
kultarakozvetités, modszertan, felelés szerepvallalas), vagyis joval
konkrétabb elvarasokat tamaszt az identitasnevelés tekintetében.

Magyarorszagon 0sszesen tizenhat fels6oktatasi intézmény biztosit
(tobb képzési helyen) 6vodapedagogus BA-képzést (1. tablazat).



A nemzeti nevelés érzelmi alapozdsa az évodaban 185

1. tablazat: Ovodapedagégus BA-képzést biztosité
egyetemek/féiskolak Magyarorszagon a 2026-os
felvi.hu és az intézmeényi képzési tajékoztatok alapjan

Apor Vilmos Katolikus Féiskola

Debreceni Egyetem

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem

Eotvos Jozsef Foiskola

Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem

Gal Ferenc Egyetem

Karoli Gaspar Reformatus Egyetem

Magyar Agrar- és Elettudomanyi Egyetem

© XN kW N

Nemzeti Kozszolgalati Egyetem

-
e

Nyiregyhazi Egyetem

—
—_

Pannon Egyetem

H
N

Pazmany Péter Katolikus Egyetem

_
w

Pécsi Tudomanyegyetem

_
>

Soproni Egyetem

H
o

Szegedi Tudomanyegyetem

16. Tokalj-Hegyalja Egyetem

Forras: felvi.hu, intézményi képzési tajékoztatok (2026),
sajat szerkesztés

A kutatas soran az egyetemek hivatalos honlapjait tekintettiik els6d-
leges adatforrasnak. Az adatgyjtés ugyanakkor ramutatott arra, hogy
a fels6oktatasi intézmények nem egységes mértékben biztositjak a nyil-
vanos hozzaférést azokhoz a dokumentumokhoz, amelyek a vizsgalat
kozponti elemét képezték. Elemzésiink fékuszaban az 6vodapedagogus
BA-szak mintatantervei, a komplex pedagogiai-pszicholbgiai szigorlat
tételsorai, valamint a zarovizsga-tételek alltak.

A vizsgalt intézmények korében (n = 16) megallapithato, hogy a min-
tatantervek tizenharom esetben voltak elérheték az intézményi hon-
lapokon. Kilenc intézmény tette k6zzé a komplex pedagoégiai-pszicho-
logiai vizsgak tételsorait. Ezzel szemben a zarévizsga-tételek nyilvanos
hozzaférhet6sége jelent6sen korlatozottabbnak bizonyult, ezeket mind-
ossze hat intézmény publikalta online feliiletein. Az eredmények arra
utalnak, hogy az intézményi dokumentumok hozzaférhet6sége jelentds
eltéréseket mutat a hazai 6vodapedagogus-képzoé intézmények korében.


https://avkf.hu?utm_source=chatgpt.com
https://beiskolazas.unideb.hu/ovodapedagogus?utm_source=chatgpt.com
https://www.tok.elte.hu?utm_source=chatgpt.com
https://www.ejf.hu?utm_source=chatgpt.com
https://uni-eszterhazy.hu?utm_source=chatgpt.com
https://gfe.hu?utm_source=chatgpt.com
https://pk.kre.hu?utm_source=chatgpt.com
https://uni-mate.hu?utm_source=chatgpt.com
https://nitk.uni-nke.hu?utm_source=chatgpt.com
https://nye.hu?utm_source=chatgpt.com
https://htk.uni-pannon.hu?utm_source=chatgpt.com
https://btk.ppke.hu/ovodapedagogus?utm_source=chatgpt.com
https://pte.hu/hu/felveteli/kepzes/ovodapedagogus-alapszak?utm_source=chatgpt.com
https://www.jgypk.u-szeged.hu?utm_source=chatgpt.com
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2. tablazat: A vizsgalt dokumentumok nyilvanos
hozzaférhetésége az 6vodapedagogus-képzést folytato egyetemek
és foiskolak korében (n = 16)

Vizsgalt dokumentumtipus A dokumentumokat nyilvanosan elérhe- Ardny
tove tevd egyetemek/féiskolak szama

Ovodapedagégus BA-szak 13 81,3%

mintatanterve

Komplex pedagoégiai-pszichologiai 9 56,3%

tételsor

Zarovizsgatételek 6 37,5%

Forras: sajat szerkesztés

A kutatas soran tizenharom darab, az interneten nyilvanosan hozza-
férhet6 6vodapedagoédgus-képzési mintatantervet elemeztiink abbol
a szempontbdl, hogy azokban milyen médon jelennek meg a nemzeti
neveléshez, illetve a multikulturalis/interkulturalis neveléshez kapcso-
16d6 tartalmak. Az elemzés soran kizaroélag a tantargyak és specializa-
ciok elnevezéseit vizsgaltuk, mivel a részletes kurzustematikak egyik
intézmény esetében sem voltak nyilvanosan hozzaférheték.

Az eredmények alapjan jelentés intézményi eltérések figyelheték
meg a vizsgalt tartalmak megjelenésében. Egyes intézményekben a
nemzeti neveléshez kapcsol6do elemek tobb tantargyban és kiilonbozé
modszertani teriileteken is hangsulyosan jelennek meg, mig mas képz6-
helyeken ezek csak részlegesen, esetenként kizarblag specializacios
formaban fordulnak el6.

A vizsgalt intézmények koziil a Debreceni Egyetem mintatanterve
kiemelkedik a nemzeti neveléshez kapcsol6édo tartalmak komplex és
rendszerszintli megjelenitésével. Mar az altalanos pedagogiai modulban
megjelenik ,a pedagobgia alapjai, a nemzeti nevelés kérdései” cimi tan-
targy, amely Osszekapcsolja a pedagoégiai alapozast a nemzeti nevelés
témakorével. Emellett a tarsadalomtudomanyi ismeretkorben szerepel
a magyar kultara érték- és szimbolumrendszere, a magyar folklér, va-
lamint a magyar tarsadalom és a nemzetiségi kulturalis kiilonbségek
témaja is. A modszertani targyak kozott ugyancsak hangsilyosan je-
lennek meg a népi jatékok, a magyar népmese és mondoka, a nemzeti
unnepek, a sziil6fold hagyomanyai, tovabba a népi hangszerekhez, nép-
tanchoz és népmivészethez kapcsolodd kurzusok. A kotelezéen va-
laszthato tantargyakban a népi targyalkotas kiilonb6z6 formai is ott
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vannak. Az elemzett intézmények kozil a Debreceni Egyetem biztosit-
ja a legatfogdobb médon a nemzeti neveléshez kapcsol6édo tartalmak
jelenlétét.

A Nemzeti Kozszolgalati Egyetem Nemeskiirty Istvan Tanarképzo
Karan az 6vodapedagogus BA-szak mintatanterve a vizsgalt intézmé-
nyek koziil ugyancsak kiemelked6en hangsilyos modon jeleniti meg
a nemzeti neveléshez és a néphagyomanyok kozvetitéséhez kapcsol6do
tartalmakat. Mar a kotelez6 tantargyak kozott megjelenik a ,népzene
és népi jaték az 6vodaban, hangszeres jaték”, valamint a ,népkoltészet
és gyermekirodalom” cim kurzus, amelyek kozvetleniil kapcsolodnak
a magyar népi kultara és hagyomanyvilag 6vodai kozvetitéséhez.

Kilonosen jelent6s a ,néphagyomanyok pedagogiaja” specializacio
jelenléte, amely komplex médon épiti be a népi kultarat az évodape-
dagogus-képzésbe. A specializacioé keretében a hallgatok tobbek kdzott
a néphagyomanyok 6vodai nevelésben betoltott szerepével, a néptanc
mozgasfejlesztd funkcidival, az 6vodai élet néphagyomanyokra épiilé
szervezésével, a kozosségi élet népi jatékokon keresztiili formalasaval,
a népzene 6vodai alkalmazasaval, valamint a népi kismesterségek peda-
gogiai lehet6ségeivel ismerkedhetnek meg. A specializacio tartalmai arra
utalnak, hogy az intézmény a nemzeti identitas erésitését nem elszigetelt
tantargyi elemként, hanem komplex pedagégiai szemléletként kezeli.
A nemzeti nevelés hangsulyos jelenléte mellett ugyanakkor az interkul-
turalis szemlélet is megjelenik a képzésben, hiszen valamennyi hallgat6
szamara kotelez6 az »interkulturalis kapcsolatok” tantargy. Ez arra utal,
hogy az intézmény a nemzeti identitas meger6sitését és a kulturalis nyi-
tottsag fejlesztését egymassal parhuzamosan kivanja megvalésitani.

A Pannon Egyetem mintatantervében a nemzeti neveléshez kapcso-
16d6 tartalmak els6sorban a specializaciéban jelennek meg. A ,népi
kultara és mozgaskultira az 6vodaban” specializacio keretében a hall-
gaték magyar néprajzzal, népmuivészettel, népi kézmivességgel és népi
jatékokkal kapcsolatos ismereteket sajatithatnak el. Ezzel parhuzamo-
san az intézmény ,multi- és interkulturalis nevelés” specializaciot is
kinal, amely az interkulturalitas, tarsadalmi sokszin{iség és tobbnyelv(i
nyelvi szocializacié kérdéseire fokuszal. A két specializacié parhuzamos
jelenléte kiegyensulyozott szemléletre utal, ugyanakkor azt is jelzi,
hogy a hallgaték valasztasuk fiiggvényében eltéré6 hangsullyal talal-
kozhatnak a két tertlettel.
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Az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Tanito- és C)Véképzé Kar ese-
tében a nemzeti neveléshez kapcsol6dé tartalmak nem 6nallé tantargy-
ként, hanem a ,soksziniiség és befogadas az 6vodaban” specializacio
keretében jelennek meg. E specializacion belil talalhatd a ,nemzeti
emlékek és helytorténet”, valamint a ,kisebbségi kultirak” témakor is.
A tantargystruktara alapjan megallapithat6, hogy az intézményben
hangsulyosabban jelenik meg a multikulturalis és inkluziv szemlélet,
amelyen beliil a nemzeti identitashoz kapcsolédé tartalmak is helyet
kapnak.

A multikulturalis és interkulturalis nevelés hangsulyos jelenléte
figyelhet6 meg az Eotvos Jozsef Foiskola és a Tokaj—Hegyalja Egyetem
képzéseiben is. Az E6tvos Jozsef Foiskolan a ,multikulturalis nevelés”
specializacio keretében cigany nyelvvel, cigany népismerettel, valamint
a multikulturalis tarsadalom és nevelés kérdéskoreivel foglalkoznak
a hallgatok. A Tokaj—Hegyalja Egyetemen a ,multi- és interkulturalis
nevelés” tantargy, valamint a roma kultarahoz és folklérhoz kapcsol6-
do6 specializacios elemek jelennek meg hangsalyosan. Mindkét intéz-
mény esetében a kulturalis diverzitas és inklazi6é pedagbgiai aspektusai
keriilnek el6térbe.

Az Apor Vilmos Katolikus Féiskolan az 6vodapedagogus BA-szak
mintatantervében egyértelmiien a nemzeti neveléshez kapcsol6do tar-
talmak a »jaték és néphagyomany az 6vodaban”, valamint a ,hagyoma-
nyismeret és pedagogiaja I., II.” tantargyakban jelenik meg, mig a Sopro-
ni Egyetem Benedek Elek Pedagoégiai Kar els6sorban a népmiivészeti
és kézmiives kurzusokban vannak jelen (,népmivészet”, ,népmiivészet,
kézmivesség, vizualis jatékok”), ugyanakkor ezek nem alkotnak onal-
16 modult vagy specializaciét. A Gal Ferenc Egyetem esetében a ,nép-
koltészet a nevelésben”, a Nyiregyhazi Egyetem mintatantervében a
»Népi jatékok” tantargy, mig a Pazmany Péter Katolikus Egyetemen
a »jeles napok (iinneplés, megemlékezés, hagyomany)” elnevezésii tan-
targy jelentett kapcsolédasi pontot a vizsgalt témahoz. Ez utobbi in-
tézményben ,interkulturalis nevelés” is szerepel a mintatantervben.

A Karoli Gaspar Reformatus Egyetem és az Eszterhazy Karoly Kato-
likus Egyetem mintatanterveiben nem talaltunk sem a nemzeti neve-
lésre, sem a multikulturalis/interkulturalis nevelésre utal6 tantargy-
megnevezéseket.
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Vizsgalataink soran arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy a nem-
zeti nevelés és a multikulturalis/interkulturalis nevelés megjelenése az
6vodapedagogus-képzések mintatanterveiben er6sen intézményfiiggo.
Mig egyes intézmények, kiilonosen a Debreceni Egyetem, komplex és
integralt moédon jelenitik meg a nemzeti neveléshez kapcsol6édé tartal-
makat, addig mas képzéhelyeken inkabb a multikulturalis szemlélet
kertl el6térbe, vagy a vizsgalt témak csak periférikusan jelennek meg.

Fontos ugyanakkor hangsulyozni, hogy a tantargyak elnevezéseib6l
onmagaban nem vonhat6 le az a kovetkeztetés, hogy az adott intézmé-
nyek hallgat6éi nem részestilnek a nemzeti neveléshez kapcsoloédo is-
meretekben. A vizsgalat kizarélag a mintatantervekben szerepl6 tan-
targy-, és specializacio-elnevezések elemzésére terjedt ki. Mivel a
részletes kurzustematikak egyik intézmény esetében sem nyilvanosak,
a tartalmi prioritasokra és a tényleges oktatasi hangstlyokra csak azok
ismeretében lehetne megalapozott kovetkeztetéseket levonni.

3. tablazat: A nemzeti neveléshez, valamint
a multikulturalis/interkulturdlis neveléshez kapcsolédoé tartalmak
és specializaciok megjelenése az elemzett
ovodapedagogus-képzési mintatantervekben (n = 13)

Intézmény Nemzeti neve-  Multikulturalis/ Specializaciék — Altaldnos
lésre utalo interkulturalis a nemzeti vagy jellemzo
elnevezés nevelésre utalo a multikultura-

a tantargyak- elnevezés a tan- lis neveléshez
ban targyakban kapcsolédoéan

Apor Vilmos Hangstlyos Nincs Nincs Néphagyo-

Katolikus many

Foiskola fokuszu

Pannon Részleges Hangsulyos Igen, Kettos

Egyetem nemzeti neve- fokuszu

léshez és multi-
kulturalis neve-
1éshez
kapcsolodo
specializacio is

Karoli Gaspar Nincs Nincs Nincs Minimalis

Reformatus megjelenés

Egyetem

Debreceni Nagyon hang- Részben jelen van Igen Komplex és

Egyetem

salyos

integralt
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Intézmény Nemzeti neve-  Multikulturalis/ Specializdciék  Altaldnos
lésre utalo interkulturalis a nemzeti vagy jellemzé
elnevezés nevelésre utalo a multikultura-

a tantargyak- elnevezés a tan- lis neveléshez
ban targyakban kapcsolédéan

ELTE TOK Részleges Hangsulyos Igen (multi- Inkluziv

kulturalis) szemléletii

Eotvos Jozsef Nincs Hangsulyos Igen (multi- Multikultu-

Foéiskola kulturalis) ralis fokusz

Eszterhazy Nincs Nincs Nincs Minimalis

Karoly Katoli- megjelenés

kus Egyetem

Gal Ferenc Minimalis Nincs Nincs Elszort

Egyetem tartalmak

Tokaj—Hegyalja Részleges Hangsulyos Igen (multi- Interkultu-

Egyetem kulturalis) ralis hang-

suly

Nyiregyhazi Minimalis Nincs Nincs Korlatozott

Egyetem megjelenés

Soproni Egye- Részleges Nincs Nincs Népmivé-

tem szeti, népha-

gyomany
fokusz

Pazméany Péter  Részleges Van Nincs Kettés fo-

Katolikus Egye- kuszu

tem

Nemzeti Nagyon hang- Van Igen, nemzeti Er6sen nép-

Kozszolgalati sulyos neveléshez hagyomany,

Egyetem kapcsolodo nemzeti

specializacio fokusza

Forras: sajat szerkesztés

A kutatas soran tobb intézmény esetében nyilvanosan hozzaférhet6ek
voltak a komplex pedagoégiai-pszicholégiai szigorlat, illetve zarovizsga
tételsorai. Az elemzés ugyanakkor azt mutatta, hogy a vizsgalt intéz-
mények (tobbek kozott a Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pe-
dagbgusképz6 Kar; a Pécsi Tudomanyegyetem KultGratudomanyi, Pe-
dagogusképzd és Vidékfejlesztési Kar; a Karoli Gaspar Reformatus
Egyetem; a Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar; valamint az
Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Tanito- és Ovéképzé Kar) szigorlati
tételsorainak elnevezéseiben nem talaltunk a nemzeti neveléshez, il-
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letve a multikulturalis/interkulturalis neveléshez kozvetleniil kapcso-
16d6 tartalmakat.

A tételsorok els6sorban altalanos pedagogiai, pszichologiai, fejl-
déslélektani, neveléselméleti témakat tartalmaztak, azonban a vizsgalt
témakorhoz kapcsolodé fogalmak, kulcsszavak vagy tematikus meg-
nevezések nem jelentek meg a tételek cimében. Fontos hangsulyozni
ugyanakkor, hogy a tételcimek 6nmagukban nem feltétleniil tiikrozik
teljeskoriien az adott vizsgatartalmak részletes szakmai dimenzioit, igy
a nemzeti neveléshez kapcsol6do elemek esetleges jelenlétére kizarodlag
a részletes tételkidolgozasok vagy tantargyi tematikak ismeretében
lehetne pontos kovetkeztetéseket levonni.

A kutatas soran vizsgalt, nyilvanosan hozzaférhet 6vodapedagogus
BA-szak zarévizsga-tételsorok elemzése alapjan megallapithat6, hogy
a nemzeti neveléshez, valamint a multikulturalis/interkulturalis neve-
léshez kapcsoldédé tartalmak csupan minimalis mértékben jelennek
meg a zarovizsga-kovetelményekben. A vizsgalt intézmények tobbsé-
gében a témahoz kozvetleniil kapcsolodo, 6nalld tétel egyaltalan nem
volt azonosithat6. Azokban az esetekben pedig, ahol mégis megjelentek
ilyen elemek, ezek tobbnyire egy-egy komplexebb pedagogiai vagy mod-
szertani tétel kisebb részeként, kiegészit6 tartalomként szerepeltek.

A vizsgalt zarovizsga-tételsorok alapjan a nemzeti neveléshez kap-
csolodo tartalmak leggyakrabban az anyanyelvi és irodalmi nevelés, az
ének-zenei nevelés, a népi jatékok, valamint az tiinnepek és hagyoma-
nyok témakoreihez kapcsolodva jelentek meg. A multikulturalis/inter-
kulturalis szemlélet megjelenése ennél is ritkabbnak bizonyult.

A Nyiregyhazi Egyetem zarévizsga-tételsoraban talaltunk a legtobb,
a vizsgalt témahoz kapcsol6doé elemet. A tételek részteriileteiként
szerepeltek a népi jatékok tanitasahoz, a jatékflizéshez, valamint a
népdalok és népi gyermekjatékok identitasformalé és kozosségalakitod
szerepéhez kapcsolodé tartalmak. Emellett kiilon emlités tortént az
interkulturalis nevelésroél és a kulturak kozotti kommunikaciorol is.
Fontos ugyanakkor hangsulyozni, hogy ezek az elemek itt sem onall6
vizsgatételekként szerepeltek, hanem nagyobb témakorok részeként.

Az Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem Tanito- és C)Véképzé Kar za-
rovizsga-tételsoraban szintén talalhaték a vizsgalt témahoz kapcsolé-
do részletek, azonban ezek itt is beagyazott moédon jelennek meg.
A multikulturalitas és interkulturalitas a csaladrol szo6l6 tétel részeként
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szerepel, mig a nemzeti neveléshez kapcsolodé elemek a népi mondé-
kakhoz, magyar népdalokhoz, népi jatékokhoz és gyermeknéptanchoz
kotédnek.

A Soproni Egyetem esetében az tinnepek, hagyomanyok és szokasok,
valamint Kodaly Zoltan pedagégiai elveinek 6vodai vonatkozasai jelen-
tettek kapcsoldédasi pontot a nemzeti nevelés témajahoz. Ezek azonban
szintén nem 6nall6 tételekben, hanem modszertani jellegi témakorok
részeként vannak jelen. A Magyar Agrar- és Elettudomanyi Egyetemen
egyetlen tétel (,Gyakorlati példakon keresztiil mutassa be az ének-zenei
nevelés és néphagyomanyo6rzés kapcsolatat!”) kapcsolédik a nemzeti
neveléshez az elnevezése vonatkozasaban.

A Pécsi Tudomanyegyetem Kultaratudomanyi, Pedagogusképzé és
Vidékfejlesztési Kar zarovizsga-tételsoraban az énekes népi jatékok
funkciéi és fejleszté hatasai, valamint a mualt- és hagyomanyismeret
jelentek meg kisebb tartalmi elemként. Az interkulturalis neveléshez
kapcsoléddéan romolégiai alapismeretek szerepeltek, azonban ezek szin-
tén nem 6nall6 vizsgatételekként kaptak helyet.

A Tokaj—Hegyalja Egyetem esetében az irodalmi nevelés témajan
beliil a népi mondokak szerepe jelent meg az 6vodaskort gyermekek
nyelvi-kommunikaciés nevelésében.

Ezzel szemben az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem, a Gal Ferenc
Egyetem és a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem nyilvanosan hozza-
férhet6 zarévizsga-tételsoraiban a vizsgalt témahoz kapcsolodé tartal-
mak nem voltak azonosithatok.

Megallapithatjuk tehat, hogy a zarévizsga-tételsorokban a nemzeti
neveléshez, valamint a multikulturalis/interkulturalis neveléshez kap-
csolodo tartalmak csak korlatozott moédon jelennek meg. A vizsgalt
elemek talnyomoérészt nem 6nallé vizsgatételek formajaban, hanem
egy-egy atfogdbb pedagobgiai vagy modszertani témakor kisebb része-
ként szerepelnek. Ez arra utal, hogy a vizsgalt teriiletek a zarévizsga-
kovetelmények szintjén jelenleg nem képeznek hangsulyos, 6nallo tu-
dasteriiletet az elemzett 6vodapedagodgus-képzésekben.

Bar a jogszabalyi kornyezet egyértelmi elvarasként fogalmazza meg
a nemzeti identitas er6sitésének feladatat, ennek megvalbsitasa az
6vodapedagogus-képzésekben nem minden pedagogusképzd intézmény-
ben jelenik meg kovetkezetesen. A nemzeti neveléshez kapcsol6do rész-
letes tudas- és kompetenciaprofil kidolgozottsaga hianyosnak tekint-
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het6. A mintatantervek és vizsgakovetelmények elemzése alapjan a
nemzeti neveléshez kapcsolédd tartalmak tébbnyire szérvanyosan,
gyakran kozvetett médon jelennek meg, mikozben a multikulturalis és
interkulturalis neveléshez kapcsolodd témak szamos intézményben
hangstlyosabban reprezentaltak.

A nemzeti nevelés 6vodai gyakorlata egy
empirikus kutatas eredményeinek tiikrében

2025 szeptemberében online kérdéives kutatast végeztiink 6voda-
pedagogusok korében az egyik legnagyobb kozosségimédia-feliileten
(Facebook), feltarva a hazaszeretetre és nemzeti identitasra nevelés
attitlidjeit és gyakorlatat. A 24 kérdéses kérdoéiv (Likert-skalas, felelet-
valasztos és nyilt végi kérdések) 431 kitoltott valaszt eredményezett
(n = 431). Kulon orvendetes, hogy a kiilhoni magyar tertiiletekr6l is je-
lent6s aranyban érkeztek valaszok, a kitolték 20,9 szazaléka hataron
tali magyar 6vodapedagoégus. Legnagyobb szamban a Vajdasagbodl és
Erdélybél, kisebb aranyban pedig a Felvidékrol érkeztek kitoltések.
Mivel a kutatas kovetkeztetései a magyarorszagi 6vodapedagogiai gya-
korlatra vonatkoznak, az elemzésb6l kizartuk a 90 kiuilhoni valaszadoét,
akik eltér6 jogszabalyi és intézményi keretek kozott miikodnek, igy
a végso elemzett minta 341 f6t foglalt magaban (n = 341). Az adatgy(ij-
tés onkitoltds, kozosségimédia-alapti mbédszere nem teszi lehet6vé a tel-
jes 6vodapedagogus-populacié reprezentativ leképezését. Az eredmé-
nyek egy szakmai k6zOsség visszajelzéseit tiikrozik.

4. tablazat: A kutatdasi minta dsszetétele (n = 431)

Vizsgalt jellemzé Erték
Teljes mintanagysag 431 f6
Elemzett magyarorszagi minta 341 6
Kizart kilhoni valaszadok szama 90 6
A magyarorszagi minta aranya a teljes mintan belil 79,1%

Forras: sajat szerkesztés
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A mintavételi médszerb6l adéddan a valaszadok kozott a 40 év fe-
letti korosztaly feliilreprezentalt (68 szazalék), ami a Facebook-alapt
szakmai csoportok korfajaval magyarazhat6. Az 1. abra a magyarorsza-
gi minta életkori megoszlasat szemlélteti.

1. abra: A valaszadok életkori megoszlasa (n = 341, %)

9,4

33,1
B 20-29 év (53 £8, 15,6%)

B 30-39 év (56 6, 16,4%)
I 40-49 év (87 6, 25,5%)
50-59 év (113 £8, 33,1%)

60+ év (32 £6, 9,4%)

Forras: sajat szerkesztés

A kutatas eredményei azt mutatjak, hogy a magyar 6vodapedagoégusok
korében a nemzeti identitas erésitésének igénye jelen van. A valaszadok
Magyarorszaghoz valé kotdédése atlagosan 4,47 volt egy 5 fokua skalan,
ami azt jelzi, hogy széles korii az egyetértés a nemzeti kotédés fontos-
sagaban. Az Eurépai Unibhoz valé kot6dés atlaga ezzel szemben ala-
csonyabb, 3,08. Ez a kiillonbség arra utal, hogy az 6vodapedagogusok
értékrendjében a nemzeti hovatartozas hangsulyosabb, mint az eurépai
vagy globalis identitasrétegek. A ,Sajat kultarank fontosabb, mint mas
népek hagyomanyai” allitassal a valaszadok 70 szazaléka magas értéken
(4-es vagy 5-0s) értett egyet. Linearis kapcsolat van az életkor és a kér-
dés kozott, ez az idésebbekre jellemz6bb. A legmagasabb aranyt a kisebb
teleptiléseken dolgozo6 pedagbégusok korében mértiik (78 szazalék), mig
Budapesten ez az arany mindossze 50 szazalék volt. Ez a kiilonbség arra
utal, hogy a vidéki kozosségekben a hagyomany6rzés és a sajat kulta-
rahoz val6 ragaszkodas eroteljesebben él. Szintén fontosabbnak érzik
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a magyar kultirankat a felekezeti intézményekben dolgoz6 pedagogu-
sok (Fisher = 37,45; p = 0,039). ,A kozosségért végzett munka és fele-
16sségvallalas a hazaszeretet része” allitas és az életkor k6zott ugyan-
csak linearis kapcsolat van, az id6sebbekre jellemzbb.

A 2. dbra az identitasmeghatarozast és a pedagogiai megkozelitést
mutatja be. A valaszadok 84,5 szazaléka inkabb a magyar kultara érté-
keire helyezi a hangsulyt a nevelésben, 12,9 szazalékuk egyenl6 sullyal
kezeli a hazai és a nemzetkozi dimenziét. Az identitasra vonatkozban
a valaszadok 68 szazaléka els6sorban magyarnak, 24,3 szazaléka egyen-
16 aranyban magyarnak és eurépainak vallja magat.

2. abra: Identitasmeghatarozads és pedagogiai megkozelités (n = 341, %)

Identitas-meghatarozas Pedagogiai megkozelités
68,0 300 + 84,5
@ 200 - 250
]
E 150 200
3
i) 150
)
T 100 A
N 100
£
s 501 l 50 12,9
2 -
o I N B e _ | BN — =S
T
Elsosorban Magyar és  Helyi/ Egyéb Magyar kultara Egyenlo Helyzett6l
magyar eur6pai régios értékeire aranyban fligg
helyezi

a hangstlyt
Forras: sajat szerkesztés

A valaszok alapjan a nemzeti nevelés a mindennapi 6vodai gyakorlatban
els6sorban az tinnepekhez kapcsol6dé projektek és rendezvények ke-
retében, valamint a mindennapi mondékazas és a magyar népi gyer-
mekjatékok alkalmazasa révén jelenik meg.

A 3. dbra a népi kultara eszkozeinek jelenlétét szemlélteti az 6vo-
dakban. A csoportszobaban a népi motivumok a kitoltok 54 szazaléka-
nal folyamatosan vagy tobbnyire jelen vannak, mig 38 szazalékuknal
csupan unnepekhez/projektekhez kototten jelennek meg, ami kevésbé
j6 eredmény, és jellegében is sokszor inkabb dekorativ, mintsem tuda-
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tosan identitasformalé. Itt az egyhazi fenntartasa 6vodaknal mértiink
nagyobb értéket (Fisher = 47,64; p = 0,002). A népi motivumok jelenlé-
te fenntartotipusonként is eltér.

A népi mondodkakat és dalokat a valaszadok 67 szazaléka naponta
tobbszor is alkalmazza. A pedagdgus sajat kulturalis beallitédasa er6-
sebben meghatarozza a népi tartalmak jelenlétét, mint a teleptiléstipus.
Akik féként magyar tartalmakat alkalmaznak, 58 szazalékban jeloltek
er6s motivumjelenlétet, szemben a kiegyensulyozottabb tartalomszem-
léletet vallok 44 szazalékaval (korrelacio = -0,27).

3. abra: A népi kultura jelenléte az 6vodai gyakorlatban (n = 341, %)
A népi kultira jelenléte az 6vodai gyakorlatban (N = 341, %)

Népi motivumok jelenléte Magyar népi mondékak/dalok
a csoportszobaban hasznalata az elmalt héten

35 2
11

38
[ ] Folyamatosan (92 f6) Ritkan (18 f6) B Minden nap tobbszor 6-8 alkalommal
B Tobbnyire (93 £5) Nincsenek (9 £6) (226 fo) (38 £6)
Unnepek/projektek M 3-5 alkalommal 1-2 alkalommal
idején (129 f6) (66 fo) (8 fo)

Forras: sajat szerkesztés

A néptanc napi szinti alkalmazasa az egyhazi fenntartasa 6vodakban
szignifikansan gyakoribb. A nemzeti identitas fejlesztésének tobbi di-
menzibja (példaul a magyar népi mesterségek, tajegységek, szokasok
mélyebb pedagogiai feldolgozasa) csak ritkan jelenik meg a magyaror-
szagi 6vodakban.

Figyelemre mélt6 osszefliggés, hogy a sajat kulturalis hagyomanyok
els6bbségét hangsulyoz6 pedagogusok kevésbé tartjak fontosnak mas
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népek meséinek és dalainak rendszeres hasznalatat. A két valtozé ko-
zOtt negativ irany, gyenge er6sségii kapcsolat mutathat6 ki (korrelacio
=-0,27). Ez azt jelzi, hogy ugyan a pedagbgusok nyitottak mas kultarak-
ra, mégis a nevelés fokuszat a magyar kulturalis 6rokségre helyezik.

A kérdo6iv végén arra kértiik a valaszadokat, hogy osszanak meg egy
rovid példat egy jol sikertilt, a hazaszeretetre neveléshez kapcsol6do
6vodai tevékenységrol. Erre az adatkozlok kozil 70 6vodapedagogus
reagalt. A példak tilnyomé tobbsége a nemzeti tinnepekhez, féként
marcius 15-éhez kotédott, ami jol mutatja, hogy a hazaszeretetre ne-
velés leginkabb alkalmi, innephez kapcsolédo formaban jelenik meg
az 6vodakban. Sok esetben projekthetek keretében valésul meg az tin-
nephez kot6doé tevékenységsorozat, zaszlo- és kokardakészitéssel, hu-
szaros jatékokkal, kozos énekléssel és az emlékmiivek felkeresésével.

A valaszokbol kirajzolodik, hogy a népi kultara eszkozei (népdalok,
népi jatékok, népmesék) természetes kozeget biztositanak a nemzeti
identitas élményszer fejlesztéséhez. Ugyanakkor sokan jelezték, hogy
a hazaszeretetre nevelés els6sorban az iinnepekhez kapcsol6do tevé-
kenységekben valosul meg, és a mindennapokba kevéssé épiil be tuda-
tosan. A legtobb valaszado gyakorlatat egy-egy tinnephez kéthet6 ese-
mény (példaul marcius 15., ritkabban oktéber 23. vagy augusztus 20.)
hatarozza meg, igy felvetddik a kérdés: mi torténik a koztes napokon,
milyen formaban jelenhetne meg a hazaszeretetre nevelés a minden-
napi pedagobgiai gyakorlatban?

Az irasos példak kozott oromteli, inspiralé megoldasok mellett kri-
tikus és elutasit6é hangok is megjelentek. Néhany pedagogus agy vélte,
hogy a hazaszeretetre nevelés fogalma talhangsulyozott, ideolbgiailag
terhelt vagy félreérthetd, ezért nem szivesen hasznalja ezt a kifejezést:
»A gyermekek ismerjék meg gyokereiket, tanuljak meg anyanyelviik
szépségét, beszéljenek valasztékosan... de mindezeket nem hivom haza-
szeretetre nevelésnek. Szamomra ez a fogalom tulzoé és negativ érzé-
seket kelt.” Masok a mindennapi nevelés szamos, siirget6bb problé-
majara (példaul gyermekfejlesztési nehézségek, szocialis hatranyok,
adminisztrativ terhek) hivatkoztak, amelyek mellett ez a téma hattérbe
szorul: ,Amikor az 6vodai élet alatt nehézséget okoz a tiszta beszéd,
a tarsas kapcsolatok megjelenése, amikor nem tud jatszani a jatékkal,
mert az nem kiity, amikor agresszié a valasz, ha nem az van, amit 6
akar, amikor az SNI/BTMN-es gyerekek aranya egyre n6, amikor még
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a 6 éves sem szobatiszta, amikor a sziilébnek az a legfontosabb, hogy
hany foto keriil fel a gyerekrél a kozosségi oldalra, a nemzeti identitas
kozvetitése nem gondolom, hogy a legfontosabb problémak kozé tar-
tozik... megemlitjiik...” Elgondolkodtat6 a kovetkez6 valasz is: ,Elkote-
lezett igy tedd ral-s 6vodapedagégusként ezek a dolgok természetesek.
Am abban a pillanatban, hogy feliilrél nyomas fog érkezni barmelyik
tertileten, befesziilés és ellenkezés lesz az eredménye. Kontraproduktiv.
A bels6 motivaciét nem lehet csak lelkesit6 jo dolgokkal fenntartani.
Ez a kornyezetemben kiveszében. A centralizalas a Kréta és egyéb ad-
minisztrativ terhek miatt. Kar volt az 6vodakhoz hozzanyulni.”

Mindemellett 6romteli fejlemény, hogy tobb 6vodapedagoégus besza-
molt az Igy tedd ra! program rendszeres alkalmazasarol, amely a nép-
hagyomanyok mozgasos, ének-zenei feldolgozasaval jarul hozza a nem-
zeti identitas élményszer(i megéléséhez. Ez a modszertan lehetévé teszi,
hogy a hazaszeretetre nevelés ne csupan az tinnepi alkalmakhoz, hanem
a mindennapi tevékenységekhez is kapcsolédjon. Szintén 6rvendetes,
hogy néhany 6voda az Ovodai nevelés orszagos alapprogramja ajanla-
sanak megfeleléen jar el, amely igy fogalmaz: ,Az 6voda — lehet6sé-
geihez mérten — tartson kapcsolatot hataron tali magyar 6vodakkal,
ezzel is segitve a nemzeti Osszetartozas érzésének kialakitasat.” E kap-
csolattartas szép példai kozé tartozik, hogy egyes intézmények kokar-
dakat, zaszlokat, koszorukat kiildenek egymasnak, vagy kozos megem-
lékezéseket, ,szentek és legendak” tematikaja projekteket szerveznek,
igy erOsitve a magyarsagtudatot és az osszetartozas élményét mar az
6vodaskort gyermekekben is.

Osszességében elmondhat6, hogy a valaszok egy sokszinti, de rész-
ben alkalmi és tinnepcentrikus gyakorlatot rajzolnak ki.

Osszegzés

Kutatasaink eredményei arra mutatnak ra, hogy a hazaszeretetre és
nemzeti identitasra nevelés meghatarozo, de a gyakorlatban sok esetben
még nem eléggé tudatos és eszkoztaraban szikitett tertilete az 6vodai
nevelésnek. A jogszabalyi hattér (az Alaptorvény, a 2011. évi CXC. tor-
vény a nemzeti koznevelésr6l és a modositott 363/2012. [XII. 17.]
kormanyrendelet az Ovodai nevelés orszagos alapprogramjarol) egyér-
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telmiien kotelezi az intézményeket a szul6foldh6z, a nemzeti hagyo-
manyokhoz val6 kot6dés erdsitésére, ez azonban a pedagogiai gyakor-
latban még nem valik mindentitt koherens, allandé nevelési folyamatta.

A fels6oktatasi képzés vizsgalata szintén jelentds intézményi egyen-
I6tlenségeket tart fel. A képzési és kimeneti kovetelmények csak jelzés-
szerlien tartalmaznak elvarasokat a nemzeti neveléssel kapcsolatban,
a moédszertani tartalmak szérvanyosak, és a zarévizsga-tételsorokban
is marginalisan jelennek meg. Ennek kovetkezménye lehet, hogy a vég-
zett pedagogusok egy része a hazafias nevelést els6sorban a hagyo-
many6rzés egyes elemeivel azonositja, nem pedig egy atfogd pedago-
giai rendszer részeként érti.

Az eredmények értelmezésekor két 6sszefliggd elméleti kérdést is
érdemes megfontolni. Az els6 a nemzeti identitas formalédasanak jel-
legét érinti: a hazafiassagra nevelés mennyiben tekintheté iranyitott-
iranyitando6 (konstrukciés), illetve mennyiben tamogatott-tamogatan-
do (konstitutiv) folyamatnak? Kutatasunk eredményei azt sugalljak,
hogy a két megkozelités egymast kiegésziti. A tervszeriien kozvetitett
tartalmak csak hiteles kozosségi és pedagogiai megéltség esetén valnak
azonosulast er6sitdé élménnyé. A masodik kérdés az eszkdzrendszert
érinti: a 3—7 éves gyermekek fejlédéslélektani sajatossagait figyelembe
véve a hazaszeretetre nevelés kizarolag érzelmi alapokon és élmény-
kozeli tevékenységeken keresztiil lehet hatékony. Kognitiv, direktiv
modszerek ezen a korosztalyon nem alkalmazhatok, és kontraproduk-
tiv hatast is kivalthatnak. Ez az 6vodapedagogus-képzés felel6sségét is
pontositja. Nemcsak tartalmakat, hanem modszertani tudatossagot
kell kozvetiteni.

A nyilt végii valaszokban megszo6lalo kritikus hangok szintén figyel-
met érdemelnek. Egyes pedagégusok ideologiailag terheltnek tartjak
a hazaszeretetre nevelés fogalmat, masok a mindennapi munka valés
terheire (fejlesztési kihivasok, adminisztrativ terhek, SNI-arany néve-
kedése) hivatkozva helyezik hattérbe a témat. Ezeket a visszajelzéseket
nem ellenérvként, hanem a megvalosithatdésag korlatait jelz6 figyel-
meztetésként kell értelmezni. A célok jogossagat nem kérdobjelezik meg,
de ramutatnak arra, hogy a feluilrél érkez6 elvarasok és a bels6 moti-
vaci6 egyensulya kulcskérdés. A centralizacio, ha talzotta valik, kont-
raproduktiv. A folyamatos nevelési munkaban a médszertani autonémia
meg6rzése alapvetd.
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A hazaszeretetre nevelés megujitasa nem Gjabb pluszfeladatot jelent,
hanem a meglév6 gyakorlat mélyitését és kiterjesztését. A cél az, hogy
a gyermekek a sajat kultarajukat ne csupan tinnepi alkalmakkor ta-
pasztaljak meg, hanem a mindennapok természetes, élményszerii ré-
szeként. A biztos nemzeti identitas, korantsem zarva ki mas kultarak
tiszteletét, az a stabil alap, amelyre az interkulturalis nyitottsag éptilhet.
A kutatas Osszességében megero6siti, hogy a magyar 6évodai nevelés
értékrendi alapjai kedvez6 helyzetet teremtenek a nemzeti identitas
fejlesztéséhez, a pedagodgiai gyakorlat tudatosabba, gazdagabba és
komplexebbé tételéhez azonban a képzési rendszer megujitasa is elen-
gedhetetlen.
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E szam szerzoi

Balatoni Katalin, PhD, a Nemzeti Kozszolgalati Egyetem kozszolgalati docense,
a Nemeskiirty Istvan Tanarképzo Kar tanszékvezet6je. A magyar kultira pedago-
giai vonatkozasaival foglalkozik, kutatasi teriiletei kozé tartozik a 20. szazad ok-
tatas- és kultarpolitikaja, valamint a magyar kultara oktatastorténete.

Katalin Balatoni, Ph.D., is an associate professor of public service at the Ludo-
vika University of Public Service and the head of the Department of Teacher
Training at the Istvan Nemeskiirty Faculty of Teacher Training. Her work focuses
on the pedagogical aspects of Hungarian culture, and her research areas include
20t*-century educational and cultural policy, as well as the educational history of
Hungarian culture.

Balatoni Monika, PhD, a Nemzeti Kozszolgalati Egyetem adjunktusa, dramaturg,
digitalis kultara- és enkulturacié kutaté. Kutatasi érdeklédésének kozéppontjaban
a fiatalok politikai szocializaciéja, a nemzeti identitas alakuléasa és a digitalis tér-
ben zajlé tarsadalmi tanulas all. Arra keresi a valaszt, hogyan formaljak az algo-
ritmusok, a platformok és az online k6zosségek a 21. szazad allampolgaranak gon-
dolkodasat, emlékezetét és kozéleti részvételét.

Monika Balatoni, Ph.D., is an Assistant Professor at the Ludovika University of
Public Service, a dramaturge, and a researcher specializing in digital culture and
enculturation. Her scholarly interests include youth political socialization, natio-
nal identity formation, and the dynamics of social learning in digital environments.
Her work examines the ways in which algorithms, digital platforms, and online
communities influence the cognitive frameworks, collective memory, and civic
participation of contemporary citizens.
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Dancs Katinka neveléstudomanyi kutaté és egyetemi oktatd. Munkaja az allam-
polgari nevelés, a nemzeti identitas és a torténelmi gondolkodéas vizsgalatahoz
kapcsolodik. Kutatasaiban az altalanos iskolasok nemzeti identitasanak értelme-
zésével, vizsgalati lehetéségeivel, az allampolgari tudas mérésével, a torténelem-
tanitas gyakorlataval és a torténelmi gondolkodas fejlesztésével foglalkozik.

Katinka Dancs is an educational researcher and university instructor who fo-
cuses on the study of citizenship education, national identity, and historical thin-
king. In her research, she examines the interpretation and investigation of ele-
mentary school students’ national identity, the assessment of citizenship, the
characteristics of history teaching practices, and the development of historical
thinking.

Jancsak Csaba, PhD, habil., szociolégus, ifjasagkutatd, a Szegedi Tudomany-
egyetem JGYPK Alkalmazott Tarsadalomismereti és Kisebbségpolitikai Intézet
egyetemi docense. A Magyar Nevelés és Oktataskutatok Szovetsége (HERA) alel-
noke, az Allampolgéri nevelés és oktatasi jogok szakosztaly vezetdje.
E-mail-cim: jancsak.csaba@szte.hu

Csaba Jancsak, Ph.D., Habil. is a sociologist, a youth researcher, and an associate
professor at the Institute of Applied Social Sciences and Minority Politics, Uni-
versity of Szeged. He is the vice-president of the Hungarian Educational Research
Association (HERA) and Head of the Civic Education and Educational Rights Net-
work.

E-mail: jancsak.csaba@szte.hu

Fiilop Marta pszicholégus, kutatd és egyetemi tanar. Tobb évtizede vezetSségi
tagja, jelenleg lek6szond elnoke a Children’s Identity and Citizenship: European
Associationnek, és szamos EU Erasmus altal tamogatott allampolgari neveléssel
kapcsolatos programban vett részt. Kutatasainak f6 tertilete a versengés pszicho-
logiaja, ehhez kapcsoléddan kutatta tobbek kozott az egyuttmiikodé versengd
allampolgarra nevelés feltételeit, az allampolgarisag és a vallalkozas kapcsolatat
és az allampolgar fogalmanak az értelmezését kulturalis 6sszehasonlitasban. Tébb
mint tiz, az allampolgarisaggal kapcsolatos teriileten kutat6 fiatal kutat6 és dok-
tori hallgat6 szamara szervezett nemzetko6zi miihely elnoke volt.

Marta Fiilop is a psychologist, research scientist, and university professor. She
has been a member of the executive board for several decades and is currently
the outgoing president of the Children’s Identity and Citizenship European Asso-
ciation; she has also participated in numerous Erasmus-funded programs related
to citizenship education. Her primary research focus is the psychology of compe-
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tition; in this context, she has investigated, among other things, the conditions
for fostering cooperative competitive citizenship, the relationship between citi-
zenship and entrepreneurship, and the interpretation of the concept of citizenship
in a cross-cultural comparison. She has chaired more than ten international work-
shops organized for young researchers and doctoral students working in research
related to citizenship.

Pasztor Eniké Judit, PhD, a Nemzeti Kozszolgalati Egyetem Nemeskiirty Istvan
Tanarképzé Kar fejlesztési dékanhelyettese, a Tanito- és Ovoképzé Tanszék tan-
székvezetbje, egyetemi docens és az 6vodapedagodgus BA-szak szakfelel6se. Kuta-
tasi és oktatasi teriileteinek kozéppontjaban a nemzeti és nemzetiségi nevelés all,
emellett az 6vodapedagogia hagyomanyai és jelenkori kihivasai.

Eniké Judit Pasztor, Ph.D., is the Vice Dean for Development at the Istvan Ne-
meskiirty Faculty of Teacher Training of the Ludovika University of Public Servi-
ce, the Head of the Department of Primary and Early Childhood Education, an
Associate Professor, and the Head of the BA Programme in Early Childhood Edu-
cation. Her research and teaching focus on national and ethnic minority education,
as well as the traditions and contemporary challenges of early childhood education.

Rédli Matyads miuzeumpedagogus és tantargypedagogiai oktaté. Munkajaban 6t-
vOzi a mizeumi és a formalis oktatas tapasztalatait, rendszeresen tart mizeumi
foglalkozasokat és tarlatvezetéseket. Kutatasi tertilete az allampolgari nevelés,
a tanarképzés, valamint a reflektiv, élményalapu és aktiv tanulast tamogat6é mod-
szerek alkalmazasa.

Matyads Rédli is amuseum educator and a lecturer in subject pedagogy. His work
combines experience in museum and formal education, and he regularly leads
museum workshops and guided tours. His research focuses on civic education,
teacher education, and the application of reflective, experiential, and active learn-
ing methods.

Somogyvdri Lajos neveléstorténész, a Pannon Egyetem Humantudoméanyi Kar
(Veszprém) egyetemi docense, intézetigazgato, nemzetko6zi, tudomanyos és miné-
ségligyért felel6s dékanhelyettes. Az Iskolakultira tarsfészerkesztbje, szamos
hazai és nemzetk6zi tudomanyos tarsasag tagja, vezetd tisztségviseldje (Interna-
tional Standing Conference for the History of Education, European Educational
Research Association, MTA Pedagogiai Tudomanyos Bizottsag Neveléstorténeti
Albizottsaga). F6 kutatasi tertiletei: az 50—60-as évek hazai oktatastorténete, szo-
cialista pedagogia, ideolégia nemzetk6zi kontextusban.
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Lajos Somogyvadri is a historian of education. He is an associate professor at the
Faculty of Humanities, University of Pannonia (Veszprém), the Head of the Insti-
tute of Education Research, and the Vice-Dean responsible for international,
quality and scientific issues. Somogyvari is a co-editor of the journal Iskolakultu-
ra (School Culture) and holds several leading positions in Hungarian and interna-
tional scientific organizations (International Standing Conference for the History
of Education, European Educational Research Association, The History of Educa-
tion Subcommittee of the Pedagogical Committee at the Hungarian Academy of
Sciences). His main research areas include the history of education in the 1950s
and 1960s, as well socialist pedagogy and ideology in an international context.

Sulyok Madarton jogasz, allam- és jogtudomanyok PhD-fokozattal, 2024 6sze 6ta
a Georgetown Center for the Constitution vendégkutatdja. Kutatasi teriiletein
szamos téma keretében foglalkozik alkotmanyjogi és -elméleti kérdésekkel, kiilo-
nos tekintettel az emberi jogok és alkotmanyértelmezés, a jog és a technolobgia,
valamint az alkotmanyos identitas kérdéseire.

Marton Sulyok is a graduate of law with a PhD in Law and Political Sciences, and
has been a visiting researcher at the Georgetown Center for the Constitution
since the fall of 2024. His research covers a range of topics within constitutional
law and theory, with a particular emphasis on human rights and constitutional
interpretation, law and technology, and questions of constitutional identity.

Vanyi Eua, PhD, torténész és politikatudomanyi végzettségét a Miskolci Egyete-
men szerezte, 2013-ban a Budapesti Corvinus Egyetemen szerzett politikatudo-
manyi doktori fokozatot. 2024-ig a Budapesti Corvinus Egyetem docense volt,
jelenleg a Nemzeti Kozszolgalati Egyetem Nemeskiirty Istvan Tanarképzo Karanak
docense, oktatasi dékanhelyettese. F6bb kutatasi tertilete a magyar kormanyzati
rendszer és a kormanyzati elit vizsgalata, valamint a hazai allampolgari nevelés
kihivasai.

Eva Vanyi, Ph.D., earned her degrees in History and Political Science from the
University of Miskolc, receiving her PhD in Political Science from Corvinus Uni-
versity of Budapest in 2013. She was an associate professor at Corvinus University
of Budapest until 2024, and is currently an associate professor and Vice Dean for
Education at the Istvan Nemeskiirty Faculty of Teacher Training at the Ludovi-
ka University of Public Service. Her main areas of research are the Hungarian
government system, the composition of the governmental elite, and the challenges
of civic education in Hungary.
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